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RESUMO

As politicas de atendimento, na area da educacdo especial, quando inseridas no
quadro das reformas de educacédo basica, enfrentam desafios para o atendimento
escolar de alunos com necessidades especiais. Dentre as preocupagbes mais
comuns dos profissionais envolvidos na escolarizacdo dos surdos, destaca-se, no
cenario da educacao inclusiva, o ensino da leitura e da escrita. Ao considerar as
especificidades linglisticas dos surdos, no processo de apropriacdo da leitura e,
consequentemente, no seu desenvolvimento académico, esta pesquisa procurou
analisar o que dizem os professores sobre a pratica pedagogica da leitura, nas
escolas. Visto que, no estado de Sao Paulo, muitos alunos surdos ainda enfrentardo
o processo formal de letramento, sem o conhecimento necessario de lingua - oral
e/ou gestual - formalizei por meio da pesquisa-acdo, o desenvolvimento de um
programa de intervencdo pedagodgica da producdo de leitura para um grupo de
criangas surdas. Amparada em autores marxistas - Foucambert, Vygostsky e Bakhtin
- que concebem a leitura como pratica social e cultural de linguagem, procurei
valorizar, nesse programa, a discursividade como atividade fundamental na
mediacao entre leitor, autor e o texto. Todos os dados coletados nas entrevistas e
nas sessdes de filmagens foram transcritos na integra e analisados a partir de uma
abordagem microgenética, para a qual as interacdes singulares dos participantes
focais foram importantes na compreensdo do fendmeno investigado. Mesmo se
reconhecendo que a auséncia de uma lingua comum entre os interlocutores dificulta
0 acesso aos conhecimentos partilhados, dentro ou fora da escola, os participantes
deste estudo néo ficaram indiferentes aos contextos de producéo da linguagem, na
qual a leitura foi mediada. Os dados demonstraram que uma concepc¢do da
linguagem mais aberta, ou seja, da teoria da enunciacdo, podera contribuir para o
uso de estratégias variadas, na constituicdo do significado na e pela leitura.
Portanto, modificar a atual pratica da leitura, nas escolas, torna-se um outro desafio
para os educadores na formacéo de leitores em potencial, sejam eles ouvintes ou
ndo, no ambito da educacao inclusiva.

Palavras-chave: Aprendizagem da leitura. Leitores surdos. Educacao Inclusiva.
Linguagem. Surdez.
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ABSTRACT

The attendance, policies in the special education area, when inserted in the frame of
basic education reformation, have faced challenges for the scholar attendance with
special necessity. Among the most common concerns of the professionals involved in
deaf people’s education, the teaching of reading and writing is stood out in the
inclusive education scenery. Considering the linguistic particularization of deaf people
in the reading appropriateness process, and consequently, in their academic
development, this study tried to analyzed what teachers say about the reading
pedagogic practice in schools. Since many deaf students, in the State of S&o Paulo,
will still face the formal process of alphabetization without the necessary knowledge
of language — oral and/or by gestures — | have formalized the development of a
pedagogic intervention program of reading production through action research to a
group of deaf children. Supported by Marxist authors -

Foucambert, Vygostsky and Bakhtin — who conceive reading as a social and cultural
language practice, | tried to value in this program the speech as a fundamental
activity during the mediation of reader, author and text. All the collected data from the
interviews and filming sessions were transcribed integrally and analyzed from a micro
genetic approach, on which the singular interactions of the focal patients were
important in the comprehension of the phenomenon investigated. Even recognizing
that the lack of a common language between interlocutors makes the access to the
shared knowledge difficult, inside or outside the school, the participants of this study
did not get indifferent to the contexts of language production, on which reading was
mediated. The data showed that a more broaden conception of language, that is, the
theory of enunciation, might contribute to the use of varied strategies, when forming
the meaning in or by reading. However, modifying the present reading practice in
schools becomes another challenge for teachers for the formation of potential
readers, listeners or not, in the ambit of the inclusive education.

Key words: Reading apprenticeship. Deaf readers. Inclusive education. Language.
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RESUME

Insérées dans le cadre, des réformes d’éducation élémentaire, les politiques de
consultation scolaire dans I'éducation spéciale font face a des défis pour apporter de
l'aide aux éléves aux besoins spéciaux. L'un des soucis le plus fréquent chez les
professionnels engagés dans la scolarisation des sourds est, dans le cadre de
I'éducation d’inclusion, I'enseignement de la lecture et de I'écriture. En considérant
les spécificités linguistiques des sourds dans le processus d’appropriation de la
lecture et, par conséquent, dans son développement académique, cette recherche a
cherché a analyser ce que les instituteurs disent de la pratique pédagogique de la
lecture dans les écoles. En prenant compte que, au Brésil, beaucoup de ces éléeves
auront encore un processus formel d’alphabétisation, sans la connaissance
nécessaire de la langue orale et/ou gestuelle, jai mis en place, a travers un travail de
recherche-action, un programme d’intervention pédagogique de production de la
lecture chez un groupe d’enfants sourds. Appuyée sur des auteurs marxistes, c’est-
a-dire, sur Foucambert, Vygostsky et Bakhtin, qui congoivent la lecture comme une
pratique sociale et culturelle du langage, jai voulu valoriser dans ce programme la
discoursivité comme activité fondamentale dans la médiation entre le lecteur, I'auteur
et le texte. Toutes les données prises dans les entretiens et dans les filmages ont été
transcrites dans leur totalité et analysées a partir de 'approche microgénétique, pour
laguelle les interactions singulieres des participants focalisés ont été importantes a la
compréhension du phénomeéne recherché. Tout en reconnaissant que I'absence
d'une langue commune entre les interlocuteurs pose des difficultés d’acces aux
connaissances partagés, dans I'école ou en dehors d'elle, les participants de cette
étude n'ont pas été indifférents aux contextes de production du langage dans lequel
la lecture a eu lieu. Les résultats ont montré qu’'une conception du langage plus
ouverte, c'est-a-dire, celle de la théorie de I'énonciation, pourra contribuer & I'emploi
de stratégies variées dans la constitution du signifié dans et par la lecture. Donc,
modifier la pratique actuelle de la lecture dans les écoles est un autre défi pour les
éducateurs dans la formation de lecteurs potentiels, soient-ils auditeurs ou pas, dans
le cadre de I'éducation d’inclusion.

Mots-clés: Apprentissage de la lecture. Lecteurs sourds. Langage. I'éducation
d’inclusion. Surdité.
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[...] Quando se diz que o importante nos livros,
esta nas entrelinhas, ou atras das palavras
impressas, 0 que se quer dizer é que aquilo
gue os livros contém nao é diferente da vida.
Escritos por homens, eles refletem o que é
humano (SILVA, 2002, p.41).
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INTRODUCAO

Ao longo da historia da educacao especial € grande a expectativa que se
estabelece no processo de letramento da crianca surda, por parte dos familiares e
dos profissionais que a acompanham. Tal fato parece sempre reavivar as discussoes
a respeito da complexidade dos fatores envolvidos nesse processo.

Dentre os fatores mais comuns para a investigacao cientifica, atualmente,
destacam-se, na educacdo dos surdos, pesquisas sobre os modelos tedricos de
explicativos que subjazem as praticas pedagdgicas de leitura e da escrita, bem como
0 reconhecimento da importancia da mediacdo de um sistema linglistico entre os
interlocutores, no processo de constituicdo dessas modalidades de linguagens
(LANE, HOFFMEISTER & BAHAN, 1996; FRIAES, 1999; FREIRE, 1999,
FERNANDES, 1999; FRAGOSO, 2000; PEREIRA & KARNOPP, 2003, GESUELI,
2004 e outros).

Embora seja possivel identificar varias pesquisas sobre tais tematicas, no
final da década de 90, novos desdobramentos sobre tais questdes comecam surgir
no Brasil, sobre o letramento de criangas surdas no sistema educacional inclusivo
(LACERDA, 2004, GOES, 2004, LODI, 2004). E é nessa perspectiva que este
estudo se insere.

Sabe-se que a maneira pela qual o professor concebe o processo de
aprendizado e orienta suas a¢des de ensino em sala de aula comum poder& afastar
ou aproximar a crian¢ca de eventos de letramento, em diferentes contextos sociais,
nos quais a leitura e a escrita sado valorizadas. Além disso, as poucas experiéncias
significativas com esse sistema de linguagem podem dificultar a aprendizagem da
lingua materna, na modalidade escrita, para as criangas que falam essa lingua, no
caso, a lingua portuguesa. Em situacéo analoga, encontra-se a crianca surda’, para

quem o aprendizado da lingua oficial do pais nem sempre € possivel. Geralmente,

! Pelo fato dos programas educacionais (Oralismo, Comunicagédo Total, Bilingtismo) se basearem em
concepcao de sujeitos diferentes, este estudo entenderd a surdez como a diminuigdo da capacidade
de ouvir, sendo considerado surdo aquele individuo com perda auditiva neurosensorial bilateral, cuja
prétese auditiva ndo lhe permite o uso funcional da audi¢do residual para o desenvolvimento da
linguagem oral (BRASIL, 1997a).
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na maior parte dos casos de surdez, os alunos irdo ingressar no aprendizado da
leitura como da escrita, na educacdo bésica, a partir de um dominio deficitario de
uso de um sistema linglistico convencional, quer seja ele, oral e/ou gestual. Apesar
dessa condicdo adversa, semelhante as condicbes educacionais dos alunos
ouvintes, os surdos também enfrentardo dificuldades em seu processo de
letramento.

De acordo com Goodman (1997), ao pensar que criangas pequenas
aprenderiam coisas simples, muitos educadores, na ansia de tornar a linguagem
uma tarefa facil, a dividem em palavras, silabas e sons isolados, acabando por
transforma-la em uma atividade de dificil compreenséo.

O emprego de préaticas pedagdgicas distantes dos usos sociais da
linguagem, para Silva (2003a), restringe o desenvolvimento da lingua materna ao
ensino de gramatica e de vocabulario. Consequientemente, o curriculo escolar fica
restrito ao planejamento das atividades da leitura desvinculada do interesse dos
alunos, em que o uso exclusivo do livro didatico e o exercicio da verbalizagdo do
texto escrito, tornam-se atitudes constantes em sala de aula. Essa atitude didatico-
metodoldgica, segundo o mesmo estudioso (2003b), pode ocasionar sérias barreiras
ao processo de formacdo dos leitores, que, ao ensinar a leitura, despreza as
multiplas configuragbes textuais de se ler em sociedade. Nesse contexto, as
situacdes de leituras podem se tornar enfadonhas e, na maioria das vezes,
destituidas de sentido para os alunos.

Assim como na educacdo de criangcas ouvintes, a historia da educacao
dos surdos aponta que, por varias décadas, o ensino da leitura também recaiu sobre
praticas de ensino de vocabulos. As propostas orientavam para a simplificacdo e o
controle no uso das estruturas sintaticas, com o objetivo de facilitar a aquisicdo da
lingua portuguesa para os surdos (CARNIO, 1995, FRIAES, 1999; FRAGOSO, 2000;
PEREIRA & KARNOPP, 2003). O principio da facilitacdo no ensino da lingua
vinculava-se a imagem de um interlocutor surdo incapaz de operar na constituicdo
de seu conhecimento de lingua (LANE, HOFFMEISTER & BAHAN, 1996; PEREIRA
& KANORPP, 2003). Como consequéncia a esse modo de ensinar, poucos foram os
casos de surdos que conseguiram um bom desempenho ou proficiéncia no uso da
linguagem majoritaria (portugués oral e escrito), distanciando-se da possibilidade de
se tornarem usuarios efetivos desse sistema. Para ser leitor, bastava o surdo

demonstrar capacidade para decifrar um texto escrito oralmente.
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Apesar de o oralismo ter-se constituido como um discurso hegeménico,
durante quase um século, sob a justificativa de que era um meio eficaz para a
integracdo social e escolar dos surdos, seus resultados ndo corresponderam as
expectativas de seus proponentes. A partir dos insucessos dos surdos na aquisi¢cao
da lingua majoritaria (seja na modalidade oral, seja na escrita) e, considerando a
valorizagdo da lingua de sinais, no final dos anos 80, comeca a destacar em nosso
pais, a proposta educacional bilingue.

Com base nos avancos de estudos sobre lingua de sinais, a concepc¢ao de
educacao bilingiie tem proporcionado o acesso da crian¢ca a duas linguas: a de
sinais e a oficial do pais. Nessa visdo, ambas as linguas (lingua oral e de sinais) nédo
podem ser usadas simultaneamente por possuirem estruturas diferentes. Seus
proponentes concebem 0s sinais como a ‘lingua natural’ dos surdos (STOKOE in
NORTHERN E DOWNS, 1989; MOURA, 1993; FERREIRA-BRITO, 1993,
QUADROS, 1997, SKLIAR, 1999, 2000; KANORPP e QUADROQOS, 2004 e outros),
sendo esses individuos considerados como pertencentes, na maioria dos casos, a
uma comunidade distinta daquela a que pertencem os ouvintes.

O conceito mais importante da Filosofia Bilingle relaciona-se ao fato de
qgue os surdos formam uma comunidade com cultura e lingua préprias. A nocao de
que o surdo deve, a todo o custo, aprender a modalidade oral da lingua para poder
se aproximar o maximo possivel do padrdo de normalidade é rejeitada por essa
filosofia. O que n&o significa que a aprendizagem da lingua oral ndo seja importante
para esta populacdo: ao contrario, tal aprendizado € bastante desejado, mas nao é
perseguido como Unico objetivo educacional, nem como a Unica possibilidade de
minimizar as diferencas causadas pela surdez.

Nessa proposta, 0 ensino da lingua portuguesa apoia-se em modelos de
ensino de segunda lingua, em que as pessoas surdas poderdo demonstrar
desempenhos diferentes no modo de pensar, falar, ler, escrever ou ouvir, na
modalidade de linguagem a ser aprendida. Em tal tendéncia (SANCHEZ, 1993;
BEHARES, 1993; QUADROS, 1997; FREIRE, 1999), a aprendizagem da lingua
portuguesa deve amparar-se nas reais necessidades dos surdos, para quem a
primeira lingua é a Lingua de Sinais (1) e para quem a Lingua Portuguesa (2)
deverd ser ensinada como segunda lingua, com uma funcdo social determinada.

Nesse sentido, a Lingua Portuguesa deve ser proposta como o ensino de uma
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lingua instrumental (segunda lingua), tendo como objetivo promover o
desenvolvimento de habilidades de leitura e producao escrita no aprendiz.

Fundamentados na linguistica do processamento cognitivo da informacéo,
varios autores defenderdo que os surdos podem entender o significado do que Iéem,
deixando de ser meros decodificadores da escrita. A lingua de sinais desempenhara
as mesmas funcdes que a linguagem oral exerce no desenvolvimento cognitivo e
linglUistico para os ouvintes, pois ela propiciard aos surdos a constituicdo de
conhecimento de mundo e de lingua que serdo usadas na escrita (FRIAES, 1999;
FRAGOSO, 2000; LANE, HOFFMEISTER & BAHAN, 1996; PEREIRA & KARNOPP,
2003; GESUELI, 2004 e outros). Tendo em vista o conceito de leitura interativa,
ainda defenderdo que, para ler, as criancas surdas, como todas as criangas,
necessitardo de conhecimento letrado a fim de encontrar as palavras e as estruturas
frasais, bem como planejar estratégias que possibilitardo a compreensao do texto.
Sendo assim, precisardo de conhecimento cultural e de mundo, de modo que
possam recontextualizar a escrita e a ela atribuir significado.

Ainda que se reconhecam os avancos significativos no modo de conduzir
0 ensino da leitura e da escrita, para este segmento da populacdo, sabe-se que nem
sempre 0 ensino da segunda lingua sera considerado como uma tarefa facil. De
acordo com os estudos de Revuz (1998), o sentimento de impoténcia diante de uma
nova lingua, em grande parte decorrente de inUmeras diferengas com as quais as
pessoas se defrontam, quanto a natureza fonética, sintatica, prosodica, pode
propiciar um confronto e um estranhamento ao aprendiz sobre o objeto a ser
conhecido. Analogamente aos ouvintes, os surdos também buscaréo referéncias em
sua lingua materna, para poder analisar uma nova realidade lingiistica.

Embora as atuais Politicas Publicas de Educacao Inclusiva reconhecam a
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) como sistema de comunicacdo da comunidade
surda brasileira e o aprendizado da lingua portuguesa como segunda lingua,
destacando o uso de metodologias de ensino de lingua instrumental, poucas séo as
escolas ou professores, que utilizam esse sistema linguistico e que sabem como
fazé-lo (BRASIL, MEC/SEESP, 2002). Tais questdes se agravam na rede de ensino,
na medida em que as especificidades sobre o desenvolvimento cognitivo, linglistico
e cultural dos surdos sdo pouco consideradas na formacdo continuada dos
professores e profissionais responsaveis pelo processo de escolarizacdo dos surdos,

em sala de aula comum.
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Godes (2004) aponta que, dentre as preocupacfes mais comuns daqueles
que lutam pela implementacédo de acdes que atendam as exigéncias dessa Politica,
esta o risco de as instituicdes escolares tomarem a presenca dos alunos especiais
como acessoria, sem afetar o projeto pedagdgico da escola, atribuindo quase que
exclusivamente ao professor toda a responsabilidade pelos ajustes necessarios a
educacédo dos surdos. Por outro lado, sabe-se que para compreender 0s principios
da atual politica, deve-se considerar a transformacdo do sistema educacional de
ensino, de modo a atender as necessidades especiais de todos os alunos, inclusive
daqueles que apresentam deficiéncias.

Assim, dentre os desafios mais imediatos no atendimento educacional dos
alunos surdos, em uma escola inclusiva, pode-se destacar a organizacado de acoes
que visem: a busca de parcerias com centros de reabilitagdo e universidades que
invistam em programas de orientacdo aos familiares de surdos, em relacdo a
aquisicao da lingua de sinais (L1) e da lingua oral (L2); a viabilizacdo de intérpretes,
em sala de aula comum, quando forem importantes para surdos que se comunicam
em lingua de sinais; ao uso de metodologias instrumentais para o ensino da lingua
portuguesa escrita, como ensino de lingua estrangeira, no periodo contrario ao
horario de aula; a introducdo da LIBRAS no curriculo escolar; a contratacdo de
educadores surdos e professores especializados em educacéo especial, no sistema
comum de ensino; a criagdo de modalidades de servico de suporte a educacao
inclusiva (classe recursos, servico itinerante e outros); a formacdo continuada da
equipe escolar para atender as necessidades educacionais dos alunos, entre outras
providéncias.

Considerando que as transformagfes do sistema educacional de ensino
serdo lentas e gradativas e que, ainda muitos surdos continuardo sendo submetidos
ao processo formal de alfabetizacdo, a partir de um deficitario conhecimento de
linguagem oral e/ou de lingua de sinais, procurou-se investigar como um grupo de
criancas surdas, matriculadas no sistema publico de ensino, enfrentavam o
aprendizado da leitura.

Ao problematizar o aprendizado da leitura na educacao dos surdos, este
trabalho se preocupou em questionar: o que dizem os professores sobre as praticas
pedagdgicas de leitura nas escolas? Quais séo as implicagbes desses discursos na
formacdao de leitores surdos? Ou ainda, visando responder a outros desdobramentos

destas questdes: como os professores estdo conduzindo o ensino da leitura para o
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aluno surdo, no contexto de sala de aula comum e especial? Como consideraram as
especificidades da surdez no letramento da crianga surda? Como lidam com a
auséncia de um sistema linglistico comum entre os interlocutores, na mediacdo da
leitura? Em que medida as condicdes linguisticas dos surdos sdo consideradas?
Que acdes estdo sendo implementadas em sala de aula e na escola, para permitir
ao surdo a apropriacao da leitura?

Ao destacar a importancia de parcerias entre universidades e sistemas
publicos de ensino, na viabilizacdo de acbes que atendam as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001b), este trabalho
também se caracterizou pelo desenvolvimento de um programa de intervencéo
pedagdgica de leitura a seis criangas surdas.

Cabe informar que, em funcéo das condi¢des linglisticas adversas dessas
criancas, a proposta em questdo circunscreve-se aos pressupostos da filosofia da
Comunicacédo Total. Para os proponentes da Comunicacdo Total, uma variedade de
recursos linglisticos, seja em lingua de sinais, seja em linguagem oral, seja em
codigos manuais, séo utilizados para facilitar a comunicagao entre surdos e ouvintes.
A surdez ndo é vista como uma patologia de ordem meédica, mas sim como uma
marca que repercute nas relagdes sociais e no desenvolvimento afetivo e cognitivo
dos surdos (CICCONE,1990).

Ao duvidar da efetividade do uso de estratégias hibridas enfatizadas nessa
filosofia educacional, Gées & Souza (1998) postulam que, a busca de construcao de
regras para a compreensao do dizer alheio, no jogo dialégico entre os interlocutores,
nao pode ser consumida pela luta de estabilidade de sentidos, na medida em que,

[...] subjacentes a estas praticas comunicativas, esta o pressuposto de que
a partilha de uma lingua comum ¢é prescindivel e de que a lingua tem o
mesmo estatuto de qualquer outro sistema semiético. De qualquer modo, as
formas de comunicacdo vao pouco a pouco se construindo mas sem
possuirem as dimensdes historicas e de sistematicidade de uma lingua. Por
isso, em vez de um trabalho efetivo de linguagem sobre o mundo e sobre a
propria linguagem, os interlocutores realizam arduas operagbes de
construcdo de uma lingua que, afinal das contas, ndo encontrara condi¢des

linglisticas de emergéncia, 0 que torna o trabalho escolar em um fazer e
desfazer perpétuos (1998, p. 72).

Contraria a visdo da concepcdo de linguagem como um meio de
comunicacao e expressdo de pensamento, defenderam tese mais radical, ou seja “a
idéia de que individuo ndo significa 0 mundo para representéa-lo pela linguagem,

mas, sim, constréi essa significacdo pela propria linguagem”. Assim sendo,
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embasada nos estudos de Vygotsky e Bakhtin, enfatizaram que o argumento da
mediacdo semibtica do funcionamento psicolégico € articulado a centralidade das
“outras pessoas” e da realidade social. Ao analisar o estatuto do signo verbal no
desenvolvimento humano, assim como Vygotsky, as autoras destacardo o papel da
fala e, no caso especificamente da pessoa surda, da lingua de sinais, como
constituinte do pensamento (e que, portanto, ndo somente 0 expressa ou
representa) e do desenvolvimento da consciéncia como um todo (GOES & SOUZA,
1998).

Embora como educadora especialista e formadora de professores na area
de educacdo especial, reconheca os limites dessa abordagem filoséfica na
educacédo dos surdos, principalmente no que refere ao uso de estratégias hibridas e
do emprego do bimodalismos? na comunicacdo, esta pesquisa focalizara o modo
como um grupo de alunos surdos esta se constituindo como leitores, no contexto de
sala de aula, sem dominar uma lingua sistematizada.

Mesmo pressupondo que o0s usos de estratégias hibridas na comunicacéo
com surdos pouco facilitaram a apropriacdo da leitura e da escrita, em programas
educacionais monolingues (Oralismo e Comunicagédo Total), assim como Goées &
Souza (1998, p. 63), é possivel imaginar que tais consequéncias podem também
estar fortemente relacionadas as limitagbes das concepcdes de linguagens que
nortearam as praticas pedagdgicas no ensino dessas modalidades de linguagens,
em sala de aula.

Favoravel a aquisicdo da lingua de sinais no processo de letramento e
concomitante & adequacdo da escola, para atender as necessidades especiais dos
alunos surdos, acredita-se que estes ndo precisem ficar afastados das situacdes
dialégicas que permitam a aprendizagem da leitura. Apesar de as suas experiéncias
em leitura, serem menos intensas em relacdo a dos alunos ouvintes e que, a

auséncia de uma lingua comum entre os interlocutores, dificulta o acesso ao

% A Filosofia da Comunicacdo Total propde praticas bimodais/simultaneas, nas quais fazem parte
sinais e fala, possibilitando ao surdo o acesso mais facil as modalidades oral e escrita da lingua
majoritdria. No Brasil as abordagens bimodais/simultaneas utilizam-se do alfabeto manual
(representacdo manual das letras do alfabeto) do cued-speech (sinais manuais que representam o0s
sons da lingua portuguesa), portugués sinalizado (lingua artificial que utiliza o Iéxico da lingua de
sinais com a estrutura sintatica do portugués e alguns sinais inventados, para representar estruturas
gramaticais do portugués que néo existem na lingua de sinais) e o pidgin (simplificacdo da gramética
de duas linguas em contato, no caso, 0 portugués e a lingua de sinais). O uso simultaneo destes
cédigos manuais diferentes da lingua de sinais, visa facilitar a comunicagédo entre surdos e ouvintes e
favorecer a aquisicao da linguagem de criancas surdas (NOGUEIRA, 1994).
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conhecimento culturalmente transmitido pela escola, diferentemente de GOES e
SOUZA (1998), este trabalho valorizara o uso de uma variedade de recursos
semiobticos (expressao oral, corporal, facial, gestos, mimica, etc) na mediacdo da
leitura.

Baseados nos pressupostos metodolégicos da pesquisa-acdo e
desfavoravel a concepcéo interativa dos processos fonoldgicos e graficos na leitura,
sera enfatizado uma visdo interacionista de tais processos. Valorizando a
discursividade, como atividade fundamental no processo de formacao de leitores
surdos, a leitura ndo so devera ser entendida com atividade cognitiva, mas também
como atividade discursiva, pois a crianca poderd aprender a ouvir, e a entender o
outro pela leitura, como também podera dizer o que quer pela escrita. As funcdes
sociais, as condi¢cbes e o funcionamento desses sistemas ganhardo papel de
destaque, no processo linguistico dos alunos. A concepcao de linguagem defendida
por Vygostsky (200) e Bakhtin (1992a), também nos parece uma contribuicdo
importante a esse respeito.

Por conseguinte, conceber a linguagem numa perspectiva
discursiva/dialdgica, significa entender que ela sera capaz de converter-se em uma
forma de trabalho em conjunto entre os interlocutores, que, consequentemente, ao
transformar a interacdo verbal numa agdo coletiva, reconhecem que a
responsabilidade — ou poder — de atribuicdo de sentido est4 antes na parceria que

em qualquer um dos participantes:

[...] a linguagem como um sistema comunicativo ndo € um dado a priori a
ser descoberto ou reconstituido. Mesmo como cddigo ou gramatica, é de
natureza intersubjetiva, ndo pertencendo ao individuo: ao mesmo tempo em
gue é parcialmente constituido e assumido como dado, precisa ser realizado
concretamente em atos de comunicacdo para que se constitua como “real,
possivel e significativo” para determinados atores, em determinado lugar
(SIGNORINI, 1995, p. 175).

Em contraposi¢cdo as concepc¢des de linguagem que nortearam 0 ensino
da leitura em programas educacionais da filosofia da Comunicagéo Total, a lingua
ndo serda concebida como um codigo adquirido a priori ao desenvolvimento da
crianca, mas sim, constituida nas interacdes sociais, no contexto ideolégico e
cultural em que as pessoas surdas estiverem inseridas. Baseado na concepcao de
leitura como pratica social de linguagem (FOUCAMBERT, 1994, 1997; CHARMEUX,
2000; VYGOTSKY, 2000; SILVA, 2003a, 2003b, 2003c; DOLZ e SCHNEUWLY,
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2004) pretende-se conceber a lingua, sobretudo como um processo de constituicdo
de conhecimento.
Reafirmando as palavras de Trenche (1995, p. 78), a atividade discursiva

nao se definira

[...] pela apropriacdo de uma lingua existente previamente ao sujeito, mas
pela acdo do sujeito com e sobre a lingua. Embora o conhecimento dos
recursos expressivos da lingua seja necessario a producao discursiva, eles
ndo sdo suficientes, pois a tarefa interpretativa ndo se restringe a
decodificagdo do que é dito e do que é explicito, assim como a expressao
ndo se limita a producao de palavras e frases estruturadas corretamente.

As palavras evocam 0s contextos nos quais viveu sua vida socialmente
tensa e sé se tornam “proprias” quando o falante as domina através do discurso,
tornando-as familiares com sua orientacdo semantica e expressiva. E importante
ressaltar que, em relacdo as palavras, o(s) momento(s) de apreensdo da
significacdo implica(m) a articulacdo, no caso da linguagem falada, e também os
movimentos corporais gerais, a mimica, o gesto etc (MARTINS, 1998). Dito de outro
modo, ndo se domina um sistema linglistico por um conjunto de itens lexicais
(vocabulos), ou pela aprendizagem de regras de estruturacdo dos enunciados
(gramética), ou ainda pela apreensdo de um conjunto de principios linguisticos sobre
determinado tema.

Ao postular que muitas areas no cérebro entram em atividade, no ato de
ler, e que todos os conhecimentos do sujeito entram em jogo, no processo de leitura,
acredita-se que o professor exercera um papel fundamental nesse processo, na
medida em que € o responsavel pelo planejamento das atividades de leitura e pelo
oferecimento de oportunidades significativas para a crianca interagir com o texto.

Assim como o0s neovygotskinianos (LEONTIEV, 1978; LURIA, 1979)
acredita-se que é pela linguagem que o homem constréi uma representacdo da
realidade em que vive. E, a0 mesmo tempo em que pode transformar essa
realidade, também é transformado pela maneira com que age no e sobre o mundo.
Por ser a humanizacdo do homem um processo de apropriacdo da cultura que
envolve a reprodugdo do uso social e cultural da leitura como uma ferramenta
linguagem, para que esta reproducdo aconteca, a crianca surda precisara da
mediacdo de um parceiro mais experiente, no caso aqui enfatizado pelo papel do

professor-pesquisador neste processo. E ele quem sera responsavel por identificar
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os indicios nos quais as criancas se apdiam para poder ler e, assim, avancar em seu
letramento.

Considerando que o0s processos de apropriacdo da leitura ndo sao
universais nem lineares, e que a lingua ndo é precedente ao desenvolvimento do
sujeito, mas constituida no interior das mdultiplas e complexas interacbes de uma
dada formacao e/ou instituicdo social, como por exemplo, na escola, interessa saber
entdo: como um grupo de criangas surdas, sem o dominio de uma lingua
sistematizada, partilhou as descobertas dos principios basicos de organizacédo da
leitura? Em que medida foram capazes de encontrar pistas ou indicios para ler?
Quais as dificuldades mais comuns estabelecidas entre os interlocutores (criancas
surdas e professor-pesquisador), nesse processo? De que maneira uma concepgao
de linguagem como atribuicdo de sentido, podera contribuir para a formacédo dos
leitores surdos que se encontram em condi¢cfes linglisticas semelhantes aos
participantes deste estudo?

Opondo-se, as consideracdes de Goes & Souza (1998) sobre a efetividade
das estratégias hibridas na comunicacao, este estudo buscaré responder se o surdo,
ao se constituir a partir das relacbes sociais e de outras manifestacoes de
linguagens (oral, expressdo corporal, facial, gestos, fragmento de fala, etc),
conseguira partilhar situagdes de producdo da linguagem, por intermédio da leitura.
Se a crianga surda tiver oportunidades de mediar situagdes significativas de
constituicdo de linguagem por intermédio da leitura, e 0 planejamento educacional
orientar-se para os pontos fortes, ou seja para os olhos e ndo para a falta — a
audicao, acredita-se favorecer novos modos de compreender o letramento dos
surdos, na organiza¢do de praticas educacionais inclusivas.

Ao defender a inclusdo escolar para esse segmento da populacéo,
pretendo aqui contribuir para desfazer o pressuposto de que “ndo podemos criar
mundos separados para aqueles que ouvem daqueles que ndo ouvem”. A incluséo
educacional contribuird para o reconhecimento do potencial desses alunos na
eliminacdo de preconceito e de discriminacdo social. Sendo a compreensao do
homem, produto da convivéncia e do conhecimento pessoal, ressalta-se o papel das
instituicbes escolares, no desenvolvimento humano. “A escola representa a
sociedade” (OSAVA, 2005, p. 2). Destarte, a partir das situagdes linglisticas
especiais de um grupo de criancas surdas na apropriacdo da leitura, descreverei a

seguir, como o trabalho foi estruturado.



25

No primeiro capitulo, levando em consideracdo as Diretrizes Nacionais
para a Educagcdo Especial na Educacdo Basica, procurei problematizar temas
relacionados ao letramento e a surdez, no sistema educacional inclusivo. Ao
resgatar os modelos tedricos de constituicdo da linguagem e as concepc¢des sobre
surdez, que subsidiaram os programas educacionais, ao longo dos séculos, o
capitulo traz importantes contribui¢cdes para repensar a escolarizagdo dos surdos.

Fundamentado nos pressupostos da psicologia historico-cultural e da
teoria da enunciacdo, o segundo capitulo discutirh a visdo de lingua(gem) que
subjaz as praticas educacionais de leitura, nas escolas. Apoiada nas contribuicdes
de Bakhtin (1992a, 1992b) sobre o desenvolvimento do sujeito na apropriacdo da
lingua(gem), procuro resgatar nesse capitulo, uma re-leitura dos trabalhos dos
autores Smith (1989, 1999), Jolibert et al (1994), Bajard (2002), associada aos
trabalhos que discutem a leitura como préatica cultural de linguagem
(FOUCAMBERT, 1994, 1997; CHARMEUX, 2000; VYGOTSKY, 2000; SILVA, 2003a,
2003b, 2003c; DOLZ e SCHNEUWLY, 2004).

No terceiro capitulo deste estudo, a partir dos postulados da pesquisa-
acao, justifico as opc¢des metodoldgicas que conduziram o meu trabalho participativo
como pesquisador, em relacdo aos procedimentos de coleta nas entrevistas com os
professores de um grupo de criangas surdas, participantes no programa de
intervencdo pedagdgica de leitura. Em oposicdo a uma concepcao positivista de
pesquisa, que usa procedimentos técnicos quantitativos, priorizei a descricdo de
todos os passos realizados nesta investigacdo cientifica, como uma estratégia
necesséria a compreensdo dos fendbmenos que envolvem a formacao de leitores
surdos dentro e fora da escola.

Ainda neste capitulo apresento o percurso metodoldgico realizado no
trabalho de coleta e tratamento dos dados. Nele destaco os procedimentos de
organizacdo formal para o desenvolvimento do trabalho em relagdo: aos critérios da
escolha dos participantes conforme o0s preceitos éticos da pesquisa com seres
humanos, do Conselho Nacional de Saude — CNS (BRASIL, 1996), a definicdo dos
instrumentos utilizados, a forma de coleta e analise no que diz respeito a realizacao
do programa de intervencdo pedagogica de leitura e as entrevistas com 0s
professores. Esclareco, ainda, que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica

da FFC/Unesp - Marilia, certificando-a estar de acordo com as exigéncias
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estabelecidas no decreto n° 93.933 e dispostas na Resolucdo CNS 196/96 (BRASIL,
1996).

Visando a elucidar a dindmica subjetiva de registro escrito, na pesquisa-
acao, optei por narrar os procedimentos adotados, nesta pesquisa, considerando a
primeira pessoa do singular para as enunciac¢des, quando relacionadas as a¢des do
pesquisador na descricdo da coleta e, na discussdo dos dados, e a terceira pessoa
do singular para, as situacées em que pesquisador julgava importante dividir suas
consideragcdes com os leitores. Quero lembrar que essas formas de registros sobre o
tempo verbal foram enfatizadas no terceiro e quarto capitulos deste estudo e, em
outras passagens do texto em que se fizeram necessarias.

O quarto capitulo, talvez considerado como 0 mais importante, refere-se a
discussédo dos resultados encontrados nesta pesquisa. Objetivando investigar os
discursos dos professores sobre o0 ensino da leitura, nas escolas, procurei destacar
0s episodios singulares como instancias da totalidade do fendmeno pesquisado. Em
busca de novas reflexdes sobre os possiveis efeitos dos discursos dos professores,
na formacg&o de um grupo de leitores surdos, demonstrei como esse grupo mediou a
construcdo do conhecimento na e pela leitura, quando submetidos a um programa
de intervencéo pedagdgica, por mim formalizado. A luz da teoria da enunciacéo, dos
pressupostos histdorico-culturais e a partir de uma abordagem microgenética, analisei
0 movimento de transformacéo dos sujeitos, no processo de negociacao e producao
da leitura.

Diferentemente de uma visdo experimental, que procura trabalhar com
amostras representativas de criangas, segundo a qual elas fazem uso de um sistema
de linglistico convencional (oral ou lingua de sinais), generalizando
automaticamente seus resultados para o0 universo cientifico, pretendo aqui,
sensibilizar os interlocutores desta obra para a situacéo singular em que se encontra
um grupo de criangas surdas. Seus resultados serdo generalizados, quando os
leitores se sentirem atraidos pelas transferéncias de suas reflexées e conclusfes as
situacOes e contextos semelhantes, dentro e fora do cotidiano escolar.

Por acreditar no carater dinamico do saber cientifico e no movimento de
transformacdo dos sujeitos, como fruto das relacdes sociais mediadas, as paginas
gque seguem tém a intencdo de demonstrar as escolhas realizadas e os autores com
guem dialoguei para a compreensao dos objetivos propostos nesta pesquisa. Assim

como Pastorello (2005), afirmo que, se a realidade em gue me encontro neste



27

momento ja ndo € mais a mesma para mim, provavelmente, também nao sera para

0s participantes deste estudo.
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Capitulo 1

LETRAMENTO, SURDEZ E A EDUCACAO INCLUSIVA

1.1 Desafios da Inclusdo: uma questéo a ser enfrentada na educacéo dos
surdos

No Brasil, anteriormente a década de 1960, os surdos eram educados em
sistemas segregados de ensino, ou seja, em escolas residenciais nas grandes
capitais brasileiras (SOARES, 1999). Nessa época, o objetivo da legislacdo era
atender a essa populacdo para uma integracdo social, mas ndo através da
integracdo escolar. O carater do atendimento pedagogico era assistencialista e
filantropico.

Tem-se o conhecimento de que, somente a partir da década seguinte, a lei
4.024/71 propde que a educagéo dos deficientes fosse enquadrada no sistema geral
da educacdo, com a finalidade de integra-los a comunidade ouvinte. Assim, €&
possivel identificar diferentes politicas publicas governamentais brasileiras,
subsidiando acdes voltadas a manutencdo de escolas especiais e a integracdo de
alunos surdos nas escolas comuns (OMOTE, 1999).

Nesse contexto, a integracdo surge como um movimento importante no
acesso a escolarizacdo de sujeitos considerados portadores de deficiéncias. O
movimento da integracdo baseou-se nos principios de normalizacdo, cuja base
fisol6fico-ideoldgica visava a normalizar o contexto em que 0s sujeitos considerados
portadores de deficiéncia se desenvolviam. Portanto, o0 movimento de integracao
defendia modos e condicGes de vida aos deficientes mais préximos possiveis as
formas e condi¢Oes de vida do resto da sociedade (BRASIL, 1994; OMOTE, 1999).

Segundo Omote (1999), a defesa da normalidade como objetivo a ser
alcancado, através do processo de integracdo, gerou muitas discussdes e
interpretacdes equivocadas entre os educadores. Dentre elas, muitas discussdes
apaixonadas sobre a integracdo culminaram em fortes criticas a recursos e

modalidades de atendimentos interpretados como sendo segregativos. Nessa
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direcdo, destacam-se as escolas residenciais e classes especiais integradas a rede
publica de ensino comum.

Na educacdo dos surdos, a integracdo passou a ser concebida a partir da
insercdo dos alunos em uma classe especial ou sala de recurso, situada dentro da
escola regular. Por sua vez, a integracdo decorria da adequacdo do aluno as
estruturas fisicas, administrativas, curriculares e politicas da escola.

A partir do pressuposto de que o aluno era capaz de aprender no nivel
preestabelecido pelo sistema escolar de ensino, professores defendiam que o surdo
poderia frequientar uma sala de aula comum, desde que apresentasse 0S requisitos
minimos necessarios compativeis agueles dos alunos da série onde seria inserido:
niveis de oralidade e de competéncia curricular. Em geral, um dominio deficitario de
lingua falada e uma baixa proficiéncia, na leitura e na escrita, propiciavam aos
surdos 0s espacos escolares mais restritivos, ou seja, classes e escolas especiais.
Porém, quando inseridos em salas de aula comuns, poucos conseguiam se
beneficiar do ensino programatico académico.

Dito de outro modo, sua aceitacdo no ensino comum escolar era
condicionada a uma certa prontiddo, que deveria ocorrer nos sistemas especiais de
educacdo. Para o surdo, tal procedimento incluia, especialmente, possuir um
dominio basico sobre a utilizacdo do sistema alfabético da lingua portuguesa, na
modalidade escrita e falada.

De acordo com Skliar (2000), tais implicacdes pedagogicas na educacao
do surdo, no século XX, foram fortemente marcadas pela visao clinico-terapéutica
sobre a surdez. Nesta perspectiva, a surdez ainda é vista como uma deficiéncia, que
deve ser minimizada através do desenvolvimento da funcdo auditiva. Essa
estimulacao possibilita a aprendizagem da lingua portuguesa e leva a crianca surda
a integrar-se na comunidade ouvinte. Em outras palavras, o objetivo clinico-
pedagogico é fazer a reabilitacdo da crianca surda, em direcdo a normalidade. Seus
proponentes defendem o monolingtiismo, ou seja, o uso exclusivo da lingua oral, na
interacdo surdos/ouvintes (no caso do Brasil, o portugués), e também como forma de
acesso aos conteudos escolares, a leitura e a escrita.

Apesar de poucas instituicbes de ensino enfatizarem o trabalho
educacional com o surdo, nessa perspectiva, a historia da educacdo dos surdos, no

Brasil, para o autor (2000) revela que embasados na visdo do déficit e na busca da
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normalidade, educadores continuam empobrecendo a formacdo escolar de seus
alunos.

Semelhante ao processo de integracdo de alunos com outras deficiéncias
(mental, fisica, visual e auditiva), Ferreira (2002) traz importantes consideracfes
sobre a experiéncia de classes especiais, de alunos com deficiéncia mental, no
contexto de uma escola comum excludente. Apoiada nos estudos de Torezan &
Patto (1990), a autora (2002, p. 100) explicita que

[...] podemos dizer que as unidades escolares ndo investiram esforcos na
escolarizagdo dos alunos com dificuldades intelectuais, pois frente a estas
dificuldades atribuem o fracasso ao aluno, as suas caracteristicas pessoais,
organicas, sociais, familiares a responsabilidade pelos insucessos no
desenvolvimento ou na aprendizagem. Esse deslocamento da
responsabilidade educativa é, ainda a maior, em se tratando de dificuldades
de alunos portadores de deficiéncia mental. Nestes casos, as unidades
escolares, tendem a “lavar as maos”, dizendo que sdo casos para
especialistas.

Andloga a essa situagdo, Skliar (2000) considera que a concep¢ao acerca
dos objetivos da educacédo especial para surdos (seja em escolas especiais, seja no
modelo integracionista — classe especial ou sala de recursos), por muito tempo
também, baseou-se em um circulo de baixas expectativas pedagdgicas. Partindo da
idéia de que os surdos possuiam um limite natural, em seus processos de
conhecimentos, os professores planificavam as atividades pedagogicas aquém das
suas capacidades, obtendo, assim, resultados que justificavam o fracasso escolar,
pelo simples fato de que as criancas surdas ndo poderiam vencer o déficit, ou seja, a
sua prépria condicdo de surdez (JOHNSSON, ERTING & LIDDELL, 1989; apud
SKLIAR, 1999).

Segundo Bueno (1998, p. 39), contraditoriamente “a uma pretensa
integracdo, por meio dos sistemas segregados de ensino, consubstanciados pela
manutencdo de escolas e, mais tarde por classes especiais”, tal atitude veio a
reforgar o surgimento de comunidades de individuos surdos e o advento de uma
lingua prépria, a lingua de sinais.

No final da década de 1970, originarias dos Estados Unidos, sugiram
vertentes que comecaram a se contrapor ao chamado “método oral”, calcadas na
lingua de sinais. Inversamente ao que pensavam os oralistas, os estudos linguisticos
demonstraram que essa lingua era compativel em complexidade e expressividade a

linguas orais, capazes de expressar idéias sutis, complexas e abstratas.



31

No inicio dos anos 1980, no Brasil, foi possivel identificar profundas
mudancas na educacao dos surdos, baseadas no reconhecimento e valorizacao da
linguagem de sinais. A partir de um novo olhar sobre as implicagdes da surdez, no
desenvolvimento cognitivo, social e educacional da pessoa deficiente, ganham
relevancia propostas pedagoégicas embasadas na Comunicacédo Total e mais tarde,
no bilingtismo.

Como principios da Comunicacdo Total, educadores defendem que
(CICONNE, 1990; NOGUEIRA, 1994):

- Todas as pessoas surdas séo unicas e tém diferencas individuais iguais
aos ouvintes;

- Os programas educacionais devem ser individualizados para satisfazer
as necessidades, aos interesses e as habilidades do surdo;

- As habilidades de comunicacéo sao diferentes para cada pessoa;

- Os surdos podem desenvolver a fala de forma efetiva, porém ndo como
Unica alternativa de comunicacéao;

- A comunicagdo oral exclusiva ndo é adequada para satisfazer as
necessidades das criangas surdas;

- As criancas surdas inventam sinais em suas primeiras tentativas de
comunicar-se em casa e na escola;

- Em um ambiente de Comunicacdo Total sempre existirA uma maior
compreensao para nas situacoes dialdgicas;

- Os estudos nessa perspectiva demonstram que os surdos ampliam as
possibilidades de comunicacgéo e integragdo na comunidade ouvinte.

De acordo com Goées (1996), a filosofia da Comunicacdo Total, apesar de
divergir do uso de técnicas e estratégias em relacdo a concepcao Oralista,
aproximam desta, na medida em que defende a aprendizagem das modalidades oral
e escrita da lingua majoritaria como condicdo para a integragcdo do surdo na
sociedade (acesso aos meios de producdo, de conhecimento e ao trabalho). Véarios
pesquisadores (LACERDA, 1996; QUADROS, 1997; FERREIRA-BRITO, 1993;
MOURA, 2000) criticam os programas educacionais embasados nessa filosofia,
devido ao uso de técnicas bimodais/simultaneas de duas linguas diferentes,
incompativeis em organizacédo e funcionamento. Para Goldfeld (1997, p. 38),

[...] a lingua de sinais ndo pode ser utilizada simultaneamente com o
portugués, pois ndo temos capacidade neurolégica de processar
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simultaneamente duas linguas com estruturas gramaticais e funcionamentos
diferentes.

Portanto, com o avanco dos estudos linglisticos sobre a Lingua de Sinais
e com os resultados insatisfatorios do emprego de praticas pedagodgicas calcadas no
uso do bimodalismo, impedindo aos surdos de utilizarem-na como um sistema
autdbnomo em relacdo a lingua portuguesa, novas questdes foram acrescentadas a
esse debate.

E nesse contexto que diferentes especialistas — antropologos, linguistas e
sociélogos — comecaram a interessar-se pelos problemas dos surdos, com um novo
modo de conceber a surdez. Amparados na visdo soOcio-antropolédgica sobre a
surdez, passaram a defender que os surdos formam uma comunidade linglistica
minoritaria, por compartilhar uma lingua, valores culturais, habitos e modos de
socializacdo proprios. Representante dessas idéias, Skliar (2000, p. 141) explicita
que

[...] a lingua de sinais constitui 0 elemento identificatério dos surdos e o fato
de construir-se em comunidade significa que compartiiham e conhecem os
usos e as normas de uso desta lingua ja que interagem cotidianamente em
um processo comunicativo eficaz e eficiente. Isto €, desenvolvem suas
competéncias linguistica e comunicativa — e cognitiva — por meio do uso da
lingua de sinais préopria de cada comunidade de surdos.

[...] esta visdo se contrapBe a do déficit, pois ndo leva em consideracdo o
grau de perda auditiva. A participacdo na comunidade surda se define pelo
uso comum da lingua de sinais, os sentimentos de identidade grupal, o
auto-reconhecimento e identificacdo como surdo, o reconhecer-se como
diferentes, e ndo como deficientes. Nesta perspectiva a lingua de sinais
anula a deficiéncia linglistica conseqiiéncia da surdez e permite que os
surdos constituam, entdo como uma comunidade linglistica diferente e nédo
como um desvio da normalidade.

O objetivo da educacdo bilinglie propbe que a crianca possa ter um
desenvolvimento cognitivo linglistico equivalente ao verificado na crianga ouvinte, e
que possa desenvolver uma relacdo harmoniosa também com ouvintes, tendo
acesso as duas linguas: uma lingua de sinais e a lingua oral. Nesse sentido, tal
proposta tem sido considerada pelos seus precursores como a mais adequada aos
alunos surdos, pois concebe os sinais como a “lingua natural” (BEHARES, 1993;
SANCHES, 1993; MOURA, 1993; QUADROS, 1997, FERNANDEZ, 1999;
FERNANDES, 2003;), sendo que estes sdo considerados como integrantes, na
maioria dos casos, de uma comunidade distinta daquela a que pertencem o0s

ouvintes.
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Souza (1996) aponta que a concepcdo de sujeito bilinglie, na praxis
pedagogica, tem sido tema de grandes polémicas entre seus proponentes, porque,
assegura a autora, ndo se tem muito claro qual deveria ser a segunda lingua ou
mesmo se ela seria necessaria a vida desses individuos. Para Goldfeld (1997) e
Quadros (1997), pode-se observar duas maneiras distintas de entender a aquisicao
da segunda lingua, numa abordagem bilinglle. A primeira acredita que a crianca
surda deve adquirir a lingua de sinais e a modalidade oral da lingua de seu pais,
sendo posteriormente alfabetizada nesta Ultima. A outra visdo propde que a crianca
deve aprender a lingua sinais como primeira lingua, e a lingua portuguesa deve ser
ensinada apenas na modalidade escrita. Embora a oralidade ndo seja desejada, na
segunda visdo, ambas as concepgOes concordam que os surdos devem interagir
com a lingua de sinais o mais cedo possivel. Essa interagcdo deve ocorrer
preferencialmente no convivio com outros surdos mais velhos, que dominem a
lingua de sinais.

No Brasil, sdo poucos o0s estudos que revelam como essas praticas
bilinglies (ensino da lingua oral e/ou escrita e sinais) vém sendo implantadas para os
surdos, quer seja em escola especial ou comum. Por ser uma concepc¢ao bastante
nova, educadores valorizam o uso da lingua de sinais dentro e fora do contexto de
sala de aula. E possivel identificar professores de classes especiais ou de recursos,
assumindo a responsabilidade pela sistematizagcéo e ensino da linguagem dos sinais
a esse segmento da populacdo, o que, segundo essa proposta, dificulta o acesso e
a proficiéncia dos surdos a LIBRAS e a construcao de sua identidade.

Tais condi¢gbes educacionais dos surdos parecem se agravar, na medida
em que uma grande parcela dessa populacao sequer conhece a lingua de sinais ou
utiizam a oralidade para se comunicar. Tomando como base os principios da
educacao bilingle e as Novas Diretrizes da Educacdo Especial (BRASIL, 2001b),
destacam-se 0s seguintes questionamentos: como garantir, aos surdos, a
apropriacdo da lingua de sinais, sendo a maioria filhos de pais ouvintes? De quem
sera a responsabilidade pelo ensino da lingua de sinais, nas escolas comuns e
classes especiais? Como esperar 0 aprendizado dos surdos inseridos em classes
comuns, com as aulas ministradas em portugués? Iniciativas como garantir 0 acesso
a lingua de sinais para os surdos e viabilizar os servigos de intérprete, em salas de
aula, ocupam um papel de destaque entre as preocupacdes dos educadores que

pretendem assumir uma abordagem bilingte.



34

Desde o inicio da década 90, o sistema educacional brasileiro caminha na
direcdo de um modelo de escola que se fundamenta no paradigma da Inclusdo. De
acordo com a Constituicdo Federal de 1988 e com a Lei Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996, as pessoas com necessidades educacionais especiais
tém o direito de receber educacao preferencialmente na rede regular de ensino.

Conforme disposto no art. 5°., da Resolugdo n. 02/2001 dever ser
considerado “educandos com necessidades especiais” o aluno que durante o
processo educacional (BRASIL, 2001c), apresentarem:

| — dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacbes no processo
de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos:

a) agquelas ndo vinculadas a uma causa orgéanica especifica;

b) aquelas relacionadas a condicéo, disfuncéo, limitacdes ou deficiéncias;

Il — criancas com dificuldades de comunicacédo e sinalizacéo diferenciadas
dos demais alunos, demandando a utilizacdo de diferentes formas de linguagens;

[Il — altas habilidades/superdotacao e grande facilidade de aprendizagem.

Embora a identificacdo dos alunos com necessidades especiais
desvinculadas de uma causa organica especifica, ndo seja uma tarefa simples para
os diferentes profissionais que atuam na rede de basica de ensino, a Lei Diretrizes e
Bases (n°. 9394/1996), propGe que a matricula de todas as criangas ocorra em
escolas e classes comuns e lanca o desafio da construcdo de uma pedagogia
centrada no aluno, capaz de educar todos, inclusive alunos que apresentam
deficiéncias.

Sem aprofundar no debate que envolve essa questédo, diferentes autores
(POKER, 2003; OLIVEIRA, 2002; FERREIRA & FERREIRA, 2004; KASSAR, 2004,
LODI, 2004) lembram que a presenca de pessoas com deficiéncias, em sala de aula
comum nao deve ser considerada como sindbnimo de educacao inclusiva, mas visa a
abranger o atendimento educacional a todos aqueles que se encontram a margem
do sistema educacional de ensino: os negros, os indios os homossexuais, etc.
Nessa linha, documentos oficiais (BRASIL, 1988, 1997b, 1999, 2001a, 2001b,
2001c; SAO PAULO/SE, 2000 e outros) estdo sendo divulgados com o intuito de
disseminar a idéia de que a escola constitui numa instancia integradora, que pode

promover a inclusdo social, oferecendo e atendendo as necessidades especiais
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todos os alunos que ainda se encontram fora da escola e ndo apenas de um
segmento da populagéo.

O fato de a educacdao inclusiva ampliar o universo de integracao entre as
pessoas, contribuira eficazmente, segundo Poker (2003), para a preparacdo da
sociedade em lidar e relacionar-se com as pessoas que apresentam necessidades
especiais, reafirmando o papel da escola em acolher todo tipo de alunado e de
oferecer um ensino de qualidade, com respostas compativeis com suas habilidades,
necessidades e expectativas.

As possibilidades de uma educacao diferenciada para os surdos, calcada
na Politica de Educacdo Inclusiva, incluem véarias acfes que devem ser
implementadas na escola e nos espacos sociais. Dentre as conquistas mais
recentes, encontra-se em discussao, no Congresso Federal, o Decreto 4.176/02, que
regulamenta a Lei Federal 10.436/02, a qual dispde sobre a regulamentacdo da
LIBRAS, como sistema oficial de comunicacdo da comunidade surda brasileira
(BRASIL, 2002). Vérios segmentos da sociedade, na &area da saude, bem-estar
social e educacdo, vém lutando para implementacdo de acbes que visem ao
desenvolvimento pleno e ao exercicio de cidadania dessa populacdo (BRASIL,
2005).

O documento em questéao refere, em seu Capitulo I, Art 8°, o direito de a
pessoa surda receber sua educacao formal em LIBRAS, em todos os niveis de
ensino, seja na educacao basica, seja na superior, das redes de ensino publicas ou
privadas. No paragrafo primeiro desse artigo, destacam-se as providéncias:

- capacitar os professores para o0 ensino e uso da LIBRAS para o ensino
da lingua portuguesa para surdos;

- viabilizar o ensino da lingua portuguesa para surdos;

- promover nas escolas o profissional tradutor e intérprete de LIBRAS e
lingua portuguesa, com requisito de acessibilidade a comunicacdo e a educacao de
alunos surdos, em todas as atividades didatico-pedagdgicas;

- viabilizar o atendimento educacional especializado para alunos surdos;

- apoiar a comunidade escolar, o uso e a difusdo da LIBRAS entre os
professores, alunos, funcionérios, direcao e familiares;

- flexibilizar os mecanismos de avaliacdo e correcdo das provas escritas,
valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica

manifestada no aspecto formal da lingua portuguesa;
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- adotar mecanismos alternativos de avaliacdo e de conhecimentos
expressos em LIBRAS, desde que devidamente registrados em video;

- disponibilizar equipamentos e recursos didaticos para apoiar alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva.

No paragrafo segundo do mesmo artigo, ainda se aponta que:

- O professor da Educacdo Basica, no prazo previsto no art. 2° neste
Decreto, poder4 exercer a funcdo de professor intérprete de LIBRAS e lingua
portuguesa.

Art 9°. A modalidade da escrita da lingua portuguesa devera ser
ministrada em uma perspectiva dialdgica, funcional e instrumental, como:

- atividade ou componente curricular especifico na educacgéo infantil e
ensino fundamental;

- area de conhecimento, como componente curricular nos anos finais e do
ensino fundamental e médio;

Art 10°. A modalidade oral da lingua portuguesa, na educacdo basica,
deverd ser ofertada aos alunos surdos com surdez parcial ou total, em turnos
distintos ao da escolarizacdo, resguardando o direito de opcdo da familia ou do
préprio aluno por esta modalidade.

Nos dias atuais, os educadores adeptos da abordagem de educacao
bilinglie parecem assumir posi¢Bes diferentes, diante da Politica Educacional
Inclusiva. Desse modo, simpatizantes do movimento escolar inclusivo parecem
apostar no movimento de transformacdo do ambiente educacional, de forma a
atender as necessidades especiais do aluno surdo. Nessa perspectiva, lutam pelo
direito dessas pessoas terem sua necessidade comunicacional atendida,
independente do sistema linglistico utilizado (oral ou sinais). Além disso, buscam
garantir o respeito a decisdo da familia, no acesso e na escolha da abordagem
educacional em que seu filho sera educado (monolingiie ou bilinglie). Essa atitude
engloba a busca de parcerias das escolas com programas clinicos fonoaudiol6gicos
e pedagogicos, que irdo auxiliar a crianca surda no seu desenvolvimento linguistico.

Um outro aspecto a considerar, na perspectiva inclusiva, seria de que o
baixo nivel de proficiéncia em oralidade ndo se constituiria um empecilho para o
avango da crianga na leitura e na escrita, bem como seu progresso académico. Os
adeptos dessa visdo (MARTINS, 1998; FERNANDES, 2003, FERREIRO, 2003;
BORGES, 2004) prop6éem a elaboracdo de projetos pedagdgicos de ensino de
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lingua portuguesa para os surdos como segunda lingua, desenvolvidos por
professores habilitados em educacédo especial, além de adequacdes curriculares e a
presenca de intérpretes, em sala de aula, entre outras providéncias que ser fizerem
necessarias.

Entretanto, Lacerda (2000) lembra que os objetivos educacionais na
educacdo inclusiva s6 poderdo ser alcancados pelas criangas surdas se sua
condicéo linguistica, cultural e curricular for respeitada. Para ela, o fato de a Politica
Nacional de Educacdo, no Brasil, orientar estados e municipios em uma unica
direcdo, podera trazer uma série de obstaculos para o funcionamento das escolas
especiais, na educacdo dos surdos. Embora reconheca que, em muitas regides
brasileiras, a possibilidade de oferecer uma escola especial bilingle, voltada as
necessidades especiais da pessoa surda, ainda € uma realidade a ser conquistada,
assim como autora, discorda-se neste trabalho da insercdo descomprometida dos
alunos na rede de ensino comum, sem que qualquer cuidado especial seja tomado
em relagéo a ela.

Ao abordar sobre o letramento do aluno surdo, no contexto educacional
inclusivo, Silva (2001) acrescenta que, mesmo que seja implantado um curriculo em
LIBRAS e uma pedagogia centrada no ensino da leitura e escrita, tendo como
segunda lingua o portugués, a escola ndo podera desconsiderar que o movimento
de selecdo de uma lingua, no sistema educacional, pode ocasionar uma série de
tensdes, principalmente por se tratar de um grupo majoritario de ouvintes e de um
outro grupo minoritario, daqueles que ndo ouvem. Ao tratar o surdo, como um
ouvinte, numa logica de igualdade, a escola podera desconsiderar a pluralidade
dessas pessoas, negando-lhes ao reconhecimento da singularidade deste individuo.

O modo de entender a educacdo dos surdos por intermédio de um viés
logocéntrico, para Silva (2001) parte de préaticas pedagdgicas em que o resultado é o
efeito de um discurso dominante das concepg¢des pedagdgicas de ouvintes, podendo

provocar

[...] uma rede de lutas e de conflitos social e educacional e um afastamento
curricular relacionado a técnica e metodologias, por conta da ambigiidade
existente nos textos dos surdos. O que a escola discute atualmente, por
meio de seu curriculo, € como se organizam 0s saberes e 0 conhecimento
dentro do espaco escolar para se ter uma educacgéo de qualidade. Mas para
gue estas questbes passem a ser legitimas, é necessario ir além delas,
olhando o curriculo ndo apenas como organizagdo de conteldos, pois a
educacao ndo é politicamente opaca, e nem neutra em seus valores. Com o
olhar mais atento, verifica-se que o curriculo € uma arena de lutas, conflitos
na compreensdo do papel da escola em uma sociedade fragmentada do
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ponto de vista racial, étnico e lingliistico. E preciso, nesse contexto assumir
uma perspectiva sociolinguistica/ antropolégica na educacgdo dos surdos,
dentro da instituicdo escolar, considerando a condicéo bilingiie do aluno

surdo (2001, p. 21).

Segundo a mesma autora, tais inconsisténcias exigirdo dos dirigentes
escolares uma revisdo no sistema educacional de ensino (comum ou especial), que
passe pela reestruturacao curricular, a partir da participacdo do préprio surdo nas
decisbes do projeto politico pedagdgico da escola.

Demonstrando a mesma preocupacédo, outros autores da area da surdez
(SKLIAR, 1999; LACERDA, 2000; SILVA, 2001) adicionam a esse debate o
argumento de que a Inclusdo do aluno surdo em sala de aula comum n&o podera ser
norteada pelo principio de igualdade em relacdo ao ouvinte, mas sim pelo direito ao
reconhecimento de suas diferencas socioculturais, nas quais o ensino se ancore em
fundamentos linguisticos, pedagogicos, politicos, historicos, implicitos nas novas
definicOes e representacdes sobre a surdez.

Portanto, para que a pedagogia inclusiva ocorra, ndo basta permitir que os
alunos surdos tenham acesso e permanecam na escola. Torna-se fundamental que
eles aprendam e, por isso, sdo necessdarias profundas mudancas na sua
organizagéo e funcionamento. Essas mudancas devem incluir desde a eliminacao de
barreiras arquitetonicas, aquisicdo de materiais e aparelhos, adaptacédo de recursos
didatico-pedagdgicos, organizacdo de espaco fisico etc., até a construcdo de um
novo projeto politico-pedagdgico, que atenda a diversidade de seu alunado (Poker,
2003).

E nessa perspectiva que Poker (2003) destacara o papel do professor da
educacdo especial, no contexto educacional inclusivo. Ao articular diferentes
conhecimentos e apoios, inclusive os conhecimentos provenientes da educacao
especial, podera atuar junto aos alunos que apresentam dificuldades especiais para
aprender. Assim, o trabalho com a diversidade irA ampliar consideravelmente o
universo de conhecimento, tanto do professor comum como do professor
especializado, contribuindo significativamente para a melhoria da qualidade de
ensino para todos os alunos.

Mesmo ciente de que as necessidades especiais dos surdos ainda estao
distantes de serem contempladas no sistema de ensino comum, acredita-se que a

escola que pretende se tornar inclusiva devera dar passos firmes em direcdo as
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questdes aqui pontuadas. Pode-se efetivamente concordar com as idéias de Omote

(1999, p. 9), quando afirma:
Qualquer que seja o home utilizado — normalizagéo, integracdo ou inclusao
— na realidade, o que se pretende €, certamente, construir uma sociedade
capaz de oferecer a todos os seus cidaddos condi¢bes de existéncia plena
e digna, independentemente de suas posses, antecedentes culturais e
étnicos, credo religioso, ideologia, idade e género, condi¢des
incapacitadoras, etc. Essa sociedade inclusiva ndo pode ser construida,
ignorando-se a infinidade de diferencas que as pessoas apresentam uma
em relacdo a outras. Muitas dessas diferengas implicam inevitavelmente
capacidades diferenciadas e, em alguns casos, limitacdes acentuadas em
algumas delas, comprometendo visivel e indelevelmente o desempenho de
algumas pessoas. Muitas dessas diferencas requerem tratamento
diferenciado, para que as oportunidades seja efetivamente equivalentes

para as mais variadas pessoas ou, na sua impossibilidade, seja reduzida a
situacdo de desvantagem tanto quanto as limitacdes especificas permitirem.

O autor (1999, p 9) realca:

[...] Uma sociedade inclusiva necessita oferecer uma ampla gama de
variedade de servicos especializados, altamente diferenciados para atender
as mais variadas necessidades especiais de todos os cidadaos. Talvez s6
dessa maneira seja possivel reduzir as desigualdades de oportunidades
decorrentes das condi¢des adversas de que sdo portadoras ou a que sao
submetidas algumas pessoas.

Do mesmo modo, tem razdo Bueno (1998), ao enfatizar que, para
ultrapassar as discussdes dos problemas de escolarizacdo dos surdos aqui
colocadas, estas ndo podem continuar restringindo-se ao uso desta ou daquela

lingua, ou da abordagem educacional a ser adotada, mas sera necessario levar em

consideragao as questdes que envolvem a surdez e o multiculturalismog, na cultura
surda. Assim sendo, a avaliacdo da pratica pedagdgica, no ensino da crianca surda
exigira esforcos de todos aqueles envolvidos com a educacéo escolar (dirigentes de
ensino, diretores, professores, familiares, auxiliares administrativo, etc),
principalmente, no que se refere ao processo de letramento dessas pessoas.
Atualmente, poucas pesquisas tém se interessado em analisar a formacao
de leitores surdos em sala de aula comum, pois alegam entre outros fatores, a falta
de adequacédo do sistema de ensino, para compreender e atender as necessidades
especiais desses alunos, desconsiderando a importancia da lingua de sinais em tal

processo.

8 BUENO, J. G. Surdez, linguagem e cultural. Campinas: Cad. CEDES, v. 19 n. 46, 1998.
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Agindo dessa maneira, pesquisadores parece nao ter em mente que o
movimento de transformacdo da sociedade (escola, familia, igreja, etc) € lento e
gradativo, e que nele estao implicitas relacdes de luta e poder. Saber que a escolha
a possibilidade de uso de lingua, relativamente a outra (orais e sinais), perpassa por
movimentos de tensdes e conflitos, torna-se um campo proficuo para o debate sobre
letramento e surdez, na escola. Analisar como 0s surdos estdo se apropriando da
leitura em sala de aula (comum ou especial) ndo significa aqui reforcar os velhos
paradigmas sobre a educacdo e surdez (visdo clinica-patoldgica), porém, ao
contrario, respeitar aqueles que se inserem no processo de transicdo do sistema
educacional de ensino, vem sendo mais um desafio para os profissionais que
defendem a educacdo inclusiva.

Como primeiro passo nessa longa jornada, considera-se imperativa a
organizacdo de projetos politico-pedagodgicos que reconhecam as necessidades
especiais do seu alunado. Entender os problemas educacionais dessa populacéo, a
partir das poucas oportunidades participativas em eventos de letramentos dos
grupos mais privilegiados, parece ser pratica necessaria na superacdo das
desigualdades impostas em nossa sociedade. Assim, a formacdo integral e o
exercicio da cidadania para os surdos passariam, também pela apropriacdo da
leitura como ferramenta cultural e social de linguagem.

No proximo topico, pretendo apontar brevemente as concepcdes de
linguagens que nortearam as pesquisas sobre o0 ensino da leitura para essa

populacao.

1.2 As concepcdes de linguagem e as pesquisas sobre a leitura

Por muitos anos, as pesquisas em educacdo, basearam-se em
metodologias positivistas para discutir e compreender os fenbmenos educacionais.
Influenciados pelos estudos nas areas de ciéncias fisicas/naturais e pela pretensa
objetividade e universalidade do conhecimento, pesquisadores na area da educacao
utilizavam-se de métodos quantitativos, no processo de recolhimento dos dados.
Afastados de suas idéias, de seus valores e de suas preferéncias, para nao
influenciar o ato investigativo, buscavam garantir uma perfeita objetividade nos fatos,

ou seja, uma transparéncia do objeto analisavel, cujo conhecimento se faria de
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maneira imediata e transparente aos olhos do pesquisador (LUKDE & ANDRE,
1986).

De acordo com Goées (1999), tal concepgcdo também marcou fortemente
os trabalhos na area da surdez, principalmente no que tange a influencia da teoria
da psicologia positivista para o entendimento da linguagem no desenvolvimento
cognitivo dos surdos. As diferentes perspectivas assumidas em relagcdo ao papel da
linguagem no funcionamento humano, na ciéncia positivista, levaram o0s
pesquisadores a assumir distintas interpretacdes sobre as possibilidades e os limites
psicolégicos dos surdos.

Baseado no uso de “provas” de confronto tedrico quanto a posi¢cao que da
linguagem assumia em relagdo pensamento, varios trabalhos na década de 60-70,
relacionaram o atraso no desenvolvimento cognitivo dos surdos decorrente do
acesso lento e incompleto ao pensamento abstrato e dos seus déficits cognitivos,
atribuidos a sua limitada capacidade linguistica. Nessa época, 0s pesquisadores
concluiam que, sem um dominio consciente da linguagem, faltava aos surdos uma
fonte essencial de estruturacao simbdlica, ficando seu desenvolvimento reduzido a
flexibilidade e mobilidade de seu pensamento (CAQUETTE, 1973 apud GOES,
1999).

Essa visdo sobre surdez e de linguagem norteou o trabalho pedagdgico
em sala de aula, priorizando a aquisicdo da lingua majoritaria como pré-requisito
para aprendizagem da escrita e, conseqientemente, também para a leitura. Nessa
perspectiva, educadores centralizavam esforcos para promover o desenvolvimento
linglistico dos surdos para que fossem capazes de apropriar-se dos conceitos
cientificos transmitidos pela escola.

Somente uma década mais tarde, Gées (1999 p. 26) explicita ser possivel
identificar uma outra forma de interpretar o atraso de desenvolvimento do surdo
como consequéncia da sua pobreza de experiéncias de trocas comunicativas, por

conta da limitag&o da linguagem:

[...] Tratava-se de uma linha de estudo baseada no pressuposto de que a
linguagem tem uma posicdo subordinada em relacdo ao pensamento, de
que este se constréi, em grande medida, independente daquela.
Pesquisas implementadas em torno da questdo usavam, com frequéncia,
provas piagetianas como recurso principal da situacdo de estudo. O
proposito era verificar se criangas e adolescentes que ndo dominavam a
linguagem oral mostrariam, apesar disso, avancos nos estagios de
desenvolvimento.
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Embora tal concepcéo tedrica atribuisse a linguagem uma posicao
subordinada em relacdo ao pensamento, a autora destaca que tais estudos néo
deixaram de contribuir para amenizar o estigma de “deficiente” em relagcdo aos
surdos, considerando-os capazes de se desenvolverem cognitivamente. Entretanto,
alerta que o esforco empreendido por tais pesquisas para desfocar a linguagem em
relacdo ao pensamento, trouxe outras consequéncias para pensar a educacdo dos

surdos:
[...] o risco do esvaziamento da discussdo sobre a reducdo conceitual que
se faz da linguagem — tomada apenas na sua fun¢cdo comunicativa -, e 0
risco de limitar a busca de conhecimentos sobre a constituicdo social de
problemas constatados em casos de surdez ou sobre as circunstancias
favoraveis ao aprimoramento dos processos cognitivos dos surdos (GOES,
1999, p. 27).

Embora as pesquisas relatadas por Goes (1999) apenas manifestassem a
preocupacdo dos pesquisadores com o entendimento sobre linguagem e
desenvolvimento cognitivo dos surdos, sabe-se que tais posicionamentos teoéricos
influenciaram fortemente as propostas pedagdgicas na educacdo dos surdos,
principalmente no que se alude ao ensino da leitura e da escrita. Por ser a
apropriacdo da leitura um objeto de investigacdo neste estudo, pretende-se no
préximo topico, apresentar os modelos de processamento do texto que nortearam (e
continuam norteando) as praticas pedagdgicas no ensino da leitura para crianca

surda em sala de aula, quer seja no ensino comum ou especializado.

1.2.1 Modelos tedricos explicativos para a compreensao da leitura

Anteriores & década de 70, os programas de leitura na educag¢do dos
surdos basearam-se em procedimentos pedagdgicos fundamentados em processos
ascendentes (button-up) ou descendentes (top-down) de abordagem do texto.

Educadores amparados no modelo de processamento ascendente (button-
up) concebiam a leitura como uma habilidade a ser dominada pelas criangas surdas,
decorrentes de um aprendizado particular, tendo como base o conhecimento prévio
da lingua (oral). A partir da aplicacéo de regras das correspondéncias entre fonemas
e grafemas, enfatizavam o trabalho com reconhecimento de letras, silabas e

palavras, até chegar ao nivel de decifracdo das frases. O processo de decodificacéo
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resultaria do conhecimento de estruturas mais simples do texto para a mais
complexa. O propdsito universal da leitura seria o de obter significado do texto,
independente dos objetivos especificos de cada ato individual de leitura, das
caracteristicas do material grafico e da diversidade dos sistemas linguisticos.

De maneira contraria ao processamento ascendente, no modelo
descendente (top-down), o leitor surdo néo leria letra, por letra, mas usaria seu
conhecimento prévio e seus recursos cognitivos, para estabelecer antecipagdes
sobre o conteudo do texto, fixando-se neste para verifica-las. Dito de outro modo, o
processo leitura ocorria somente quando o surdo fosse capaz de lancar hipoteses e
processar 0s elementos que compdem o texto. Nessa perspectiva, o texto deveria
ser tratado como um objeto indeterminado, cabendo ao leitor a reconstrucéo e
recriacdo do significado da mensagem escrita. Como principais representantes
desse modelo, na Psicolinguistica, destacam-se os trabalhos de Goodman (1997)
Smith (1989).

Ao discutir o processo de aprendizagem da leitura em criangas ouvintes e
fundamentado no conceito de linguagem integral, Goodman (1997) propde que a
leitura deva ser sistematizada, nas escolas, considerando o desenvolvimento natural
de linguagem. Como no desenvolvimento da fala, sem que esta seja decomposta em
pedacinhos simples, as criangcas buscam expressar-se e se fazer entender pelos
outros em contextos significativos e variados. Assim, a escola serd capaz de
desenvolver um programa de eventos de fala, escrita e leitura auténticos, se o
professor tiver conhecimentos sobre o desenvolvimento da linguagem e for capaz de
monitorar e apoiar seu desenvolvimento. Caso contrério, as tradicdes escolares
podem impedir ou até mesmo dificultar o seu aprendizado.

Para Smith (1997), o leitor ouvinte ndo adotaria uma atitude passiva diante
do texto, mas buscaria constantemente o sentido do que lé. A compreensao
dependeria em parte dos conhecimentos prévios do leitor, adquiridos no decorrer da
sua vida. Nesse processo, ele faria previsoes e buscaria eliminar as alternativas
improvaveis, a partir do levantamento de sentidos possiveis para o texto. Na visao
do autor, ler significaria levantar perguntas sobre um texto e encontrar respostas
para elas.

Tanto Smith (1989) como Goodman (1997) defendem que o conhecimento
de mundo, a cultura social, o controle linglistico e as atitudes do leitor seriam

também essenciais para a compreensao da leitura. Ambos os autores definem que a
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leitura ndo poderia ser ensinada as criancas; aprender a ler deveria ser uma
habilidade desenvolvida com a propria pratica de leitura, sendo esta compreendida
como resultado da experiéncia dos leitores. Nessa perspectiva, a leitura é vista como
um ato de atribuicdo de significado a um texto escrito, ou seja, uma relacdo que se
estabelece entre o leitor e o texto escrito, na qual o leitor, por meio de algumas
estratégias basicas, reconstrdi o significado do texto, no ato de ler.

No inicio dos anos 80, varias pesquisas passaram a admitir que os surdos
aprenderiam a ler, a partir dos processos interativos de abordagem do texto
(HANSON 1982; HANSON, LIBERMAN, SHAMKWEILER, 1984; HANSON &
FOWLER, 1987; ALISEDO-COSTA, 1987; LODI, 1996; ALMEIDA, 2000;
FRAGOSO, 2000). No modelo interativo, a leitura envolveria a presenca de um leitor
ativo, capaz de processar e examinar o texto, sendo responsavel pela construcdo do
seu significado. Nesse modelo, ocorreria um inter-relacionamento dos
processamentos — ascendente (botton-up) e descendente (top-down) numa
interacdo ndo hierarquizada dos diversos niveis de conhecimento do sujeito;
entrariam em “jogo” 0s aspectos visuais (graficos) e ndo visuais do texto
(conhecimentos prévios).

Do ponto de vista do ensino, esse modelo inspirou e (ainda inspira) a
elaboracdo de propostas de leitura que enfatizam a necessidade de os alunos
aprenderem a processar 0 texto e seus diferentes elementos como as estratégias
que tornaram possivel sua interpretacdo. Portanto, pode-se dizer que, para ser
capaz de ler nessa perspectiva, € necessario dominar as habilidades de
decodificagdo e aprender as distintas estratégias que levaram a compreensdo. Em
tal modelo, a leitura seria um constante ato de emissao e verificacdo de hipoteses,
que levariam a construcdo da compreensdo do texto e do controle dessa
compreensao.

De acordo com Huckin & Haynes (1993), a abordagem interativa vem-se
mostrando eficiente, por permitir o desenvolvimento do vocabulario dos alunos
surdos e por proporcionar maior flexibilidade na construcdo dos sentidos do texto.
Na visdo dos pesquisadores, o leitor s6 podera fazer boas predicdes, se o contexto
contiver pistas imediatas e claras, pois informagdes contextuais insuficientes e/ou
pistas globais, somadas ao pouco conhecimento da lingua, tendem a aumentar a
dificuldade de uso contextual. Nesse modelo, seus precursores reconhecem a

possibilidade de inferéncia tanto do dominio grafico quanto fonémico das palavras.
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1.2.2 A (des)importancia da fonologia na aprendizagem da leitura

No final dos anos 80 e inicio dos anos 90, muita importancia ainda foi
atribuida a decodificacdo fonoldgica, para explicar a performance dos surdos em
leitura. Numerosas pesquisas foram efetuadas no mundo todo, em particular nos
Estados Unidos, para avaliar o desempenho dos surdos no processo de
decodificagéo fonica (DUBUISSON & BASTIEN, 1998). A traducdo do impresso em
sons oferecia vantagens para a memoria, a curto prazo, mostrando-se um meio
eficaz para os ouvintes, no processo de decifracdo dos simbolos graficos;
conseguentemente, a aprendizagem da leitura, para os surdos, também dependeria
da capacidade de memorizar e de lidar com a linguagem, nesse processo (HISH-
PASEK & TREIMAN apud DUBUISSON &t BASTIEN, 1998).

Segundo Marschark (1993, apud DUBUISSON & BASTIEN, 1998), as
pesquisas que buscaram testar as habilidades dos surdos, na decodificacao
fonolégica e/ou visual de palavras impressas, demonstraram que o0s estudantes
surdos oralizados apresentavam respostas mais satisfatorias em leitura.

No Brasil, varios foram os estudos que buscaram comprovar que 0S
surdos passavam pelos mesmos processos, na aprendizagem da leitura, quando
comparados as criangas ouvintes. Uma breve revisdo destes trabalhos pode ser
encontrada nos estudos de Fragoso (2000).

Ao ressaltar a importancia da decodificacdo fonolégica na escrita, Fragoso
(2000) postula que os surdos poderiam compreender a pronuncia de uma palavra
escrita de duas maneiras: por meio de um processo visual, chamado de rota lexical,
ou por meio de um processo envolvendo a mediacdo fonoldgica, chamada de rota
fonoldgica ou duplo processo.

Na rota fonoldgica, o acesso ao significado ou a constru¢do da pronuncia
de uma palavra dependeriam da utilizagdo dos conhecimentos dos surdos sobre a
conversao grafica e fonologica da lingua portuguesa escrita. Tal conversao implicaria
a consciéncia fonologica dos alunos, quanto ao desenvolvimento das habilidades em
perceber palavras e identificar os fonemas dentro das palavras e silabas. Nesse
processo 0s surdos poderiam decifrar palavras fonologicamente, desde que
demonstrem um minimo de conhecimento do Iéxico da lingua que precisariam saber

para ler. J& na rota lexical, os surdos poderiam reconhecer uma palavra previamente
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adquirida e memorizada, ndo s6 no sistema de reconhecimento visual de palavras,
mas também pela recuperacédo do significado dessa palavra, por um enderecamento
direto ao léxico no texto.

Do ponto de vista do processamento auditivo da informacdo, Hanson e
Fowler (1987) buscaram investigar como um grupo de surdos adultos (profundos
pré-linguais) acessavam informacdes fonoldgicas, na leitura de palavras. A partir da
aplicacao de um teste que objetivava a identificagéo de pares palavras que rimavam
foneticamente apresentando semelhancas ortograficas, puderam concluir que os
surdos tiveram desempenho semelhante aos ouvintes. Embora os surdos
investigados, utilizassem da lingua de sinais e da oralidade para se comunicar,
reconheceram que nem todos os eram capazes de decodificar fonologicamente um
texto escrito. Os que nao conseguiam desenvolver tal habilidade poderiam fazé-lo
partir da percepc¢ao visual da fala, por intermédio da leitura oro-facial e do alfabeto
datilolégico (HANSON et al, 1984).

Lodi (1996), ao suspeitar da importancia da rota fonologica, no processo
de formacédo de leitores brasileiros surdos, refuta a idéia de que a leitura oro-facial
poderia ser um recurso eficiente para auxilia-los nesse processo. Para autora, 0
déficit auditivo e, consequientemente, as alteracfes fonoarticulatérias dificultariam o
éxito da crianca surda na leitura. Em oposicao a énfase dos processos fonologicos,
na leitura, destaca, em seu estudo, a importancia da rota lexical. Nessa concepcao,
os surdos acessariam o significado das palavras arquivadas em seu léxico, a partir
da escrita memorizada de maneira globalmente. Seu estudo revela dados sobre o
desenvolvimento dos surdos na leitura, levando em conta a analise de trés estagios:
logogréafico, alfabético e ortogréafico. No estagio logogréafico, o aprendiz procura ler
visualmente as caracteristicas das palavras memorizadas, sem apelo da relacéo
fonologica. Embora as criancas possam demonstrar conhecimento dos principios
alfabéticos da lingua escrita, nesse estagio apbdiam-se no reconhecimento de
palavras através de suas pistas visuais. Atribui tal facilidade em funcdo da
familiaridade com que os surdos utilizam as vias perceptivas visuais, ao invés das
pistas auditivas. Afirma, que nesse processo, fazem uso do alfabeto datilologico
como um mediador fonolégico e mnemdnico, no processo de aprendizagem da
leitura e da escrita, até que cheguem ao estagio ortografico. Este Ultimo se
caracterizaria pelo momento em que os leitores decifram palavras desconhecidas: a

leitura se daria de forma mais global, o leitor analisaria as palavras em unidades
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ortograficas (grupo de letras e morfemas), sem convencédo fonoldgica. O significado
seria garantido pelas experiéncias de leitura do sujeito.

Ainda que os estudos revisados apontem para a capacidade de os surdos
decodificarem algumas palavras escritas, seja pela rota lexical, seja pela fonoldgica,
seus resultados parecem pouco esclarecedores sobre como eles liam. Baseados na
utilizacdo de testes para avaliar a leitura, justificavam o fato de suas dificuldades
estarem relacionadas ao deficitario conhecimento do mundo ao dominio precario de
vocabulario, e de um atraso no dominio da lingua oral a aprendizagem da leitura
(CARNIO, 1986, 1995; FERNANDES, 1990; MENDES, 1994; FRIAES, 1999). A esse
respeito, estudos americanos acrescentam que o atraso no periodo de diagndstico
da surdez, tempo de escolarizagdo e a dificuldade para compreender linguagem
figurada, também colaboravam para dificultar o acesso dessa populacdo ao
aprendizado da leitura (RITTENHOSE & STEARS, 1990 apud ALMEIDA, 2000).

Assim sendo, por muito tempo, 0 ensino da leitura, na educacdo dos
surdos, foi compreendido como decorrente das operagbes com a linguagem oral.
Valorizando a fala como um pré-requisito para o desenvolvimento na leitura,
professores retardavam o aprendizado dos surdos, nessa modalidade de linguagem,
até que fossem capazes de se expressar nessa lingua. Todos os esforcos
pedagogicos voltavam-se para o uso de técnicas de leitura oro-facial, treinamento
fonoarticulatério e percepcdo auditiva, ficando a aprendizagem da leitura
subordinada a esse processo. Nessa época, O ensino era proposto em passos
lentos, priorizando a aprendizagem de estruturas mais simples para as complexas
(CARNIO, 1995). Apesar de os surdos utilizarem a linguagem gestual para se
comunicar, poucas alternativas pedagdgicas pareciam considera-la, nesse processo.

As pesquisas até aqui revisadas parecem novamente enfatizar o uso de
testes padronizados para checar as habilidades dos surdos, em relagéo a leitura de
palavras e frases, sendo pouco esclarecedoras sobre como processavam as
informacdes no texto. A esse respeito, alguns autores passaram a criticar o uso dos
testes como um instrumento confidvel para medir o desempenho dos surdos, na
leitura, chegando a apontar vieses na interpretacdo quanto a analise dos dados.
Para Dubuisson & Bastien (1998), os testes de discriminacdo visual, de

reconhecimento de palavras, de habilidade sintatica e de compreensao
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desconsideravam as especificidades da surdez e a aquisicdo da escrita, como
segunda lingua, para os surdos.

Ao fazer uma analise bastante criteriosa das pesquisas que deram origem
ao mito da aprendizagem limitada pelos surdos, na leitura, Dubuisson & Bastien
(1998), Chamberlain & Mayberry (2000) acrescentam que a concepcdo de surdez
como déficit, em grande parte das pesquisas até 0 momento revisadas, reforcam a
crenca de fracasso dos surdos, quando lhes exigem as mesmas habilidades dos
ouvintes, na aquisicdo da leitura. Para Lacerda (2000), tal atitude, ao considerar a
surdez como uma deficiéncia invisivel por exceléncia, que nada a sinaliza a priori,
impedira as pessoas de perceberem as implicacdes fundamentais que acompanham
o déficit auditivo profundo e que conduzem os individuos surdos a uma outra via
(voz), diversa aquela existente para os que ouvem.

A analise fono-grafica, como Unica “porta de entrada” para os surdos
acessarem a leitura, parece ter sido considerada por varios pesquisadores como um
dos grandes equivocos cometidos pelos estudos, até o momento revisado. Atribuir
aos surdos todos os esforcos para conseguir apropriar-se do objeto escrito, por
intermédio da pronuncia, parece té-los afastado de eventos de letramento em
sociedade. Embora seja possivel identificar saltos qualitativos, no modo de conceber
a leitura, compreender por que os surdos ndo |éem ainda tem sido um desafio para
0s pesquisadores, na area da surdez. Porém, avaliar a correlacao entre a habilidade
em Lingua de Sinais e a performance dos surdos, em leitura, no final dos anos 80 e
inicio dos anos 90, parece ter ampliado as discussdes até entdo, desconsideradas
em estudos nas décadas passadas. Essa correlacdo serd demonstrada no topico
seguinte, como uma nova alternativa para investigar a apropriagdo da leitura pelo

surdo.

1.2.3 A Lingua de Sinais e a formagéo dos leitores surdos

Baseados na concepcdo socio-antropologica da surdez, diferentes
trabalhos cientificos, no &ambito nacional e internacional (CAPITAINE, 2002;
STRONG & PRINZ, 2000; PADDEN & RAMSEY, 2000; MATHER & THIBEAULT,
2000; CHAMBERLAIN & MAYBERRY, 2000; LANE, HOFFMEISTER & BAHAN
1996; PEREIRA e KARNOPP, 2003), em meados dos anos 90, conceberam a

performance do surdo em leitura de maneira bastante diferente. Nessa época, a
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Lingua de Sinais comecou a ser identificada e reconhecida como um potencial de
impacto para o aprendizado da segunda lingua, na modalidade escrita.

Embora a lingua de sinais comecasse a ser valorizada na educacao dos
surdos desde a década de 80, educadores sofreram severas criticas por utilizar
sistemas visuais e auditivo-orais, de forma combinada ou simultanea. Com o objetivo
de ensinar linguagem escrita utilizando-se de praticas bimodais, foram criticados por
tolerar a lingua de sinais, no meio académico, na medida em que facilitava a
comunicacao com os alunos; contudo, a lingua de sinais continuava a margem dos
estudos que buscavam avaliar a performance dessa populacédo, na apropriacdo da
segunda lingua (ALMEIDA, 2000; CHAMBERLAIN & MAYBERRY, 2000)

Pesquisas americanas, no final dos anos 90, baseadas em procedimentos
metodologicos experimentais e na visdo de linguagem estruturalista, contra-
argumentaram os trabalhos cientificos de décadas anteriores. Para eles, a falta de
controle de variaveis e a auséncia de medidas para testar o nivel de habilidades dos
surdos em lingua de sinais, nas provas de leitura e de escrita, deixavam os dados
vulneraveis quanto a sua interpretacdo. Essas pesquisas podem ser vistas no livro
Language, Acquisition By Eye, organizado por Chamberlain, Morfod & Mmayberry
(2000).

Assim sendo, passam a considerar a lingua de sinais, um fator
indispensavel na mediacdo da segunda lingua, revelando que filhos de pais surdos
apresentavam desempenhos mais satisfatorios na apropriacdo linguagem escrita,
guando comparados ao desempenho dos filhos surdos de pais ouvintes. Uma
amostra desses trabalhos pode ser identificada a seguir, nos estudos de
Chamberlain, Morfod & Mayberry (2000).

Strong & Prinz (in CHAMBERLAIN, MORFOD & MAYBERRY, 2000, p.
131-141) avaliaram a competéncia de ASL (American Sign Language) de alunos
surdos, na faixa etaria de 8 a 15 anos, sendo um grupo filhos de pais surdos e outro
grupo, filhos de ouvintes. No total da amostra investigada, 38% dos alunos eram
filhos de pais surdos, os quais foram expostos naturalmente a ASL, desde o
nascimento. Para avaliar a habilidade em ASL, os testes focalizaram a capacidade
do aluno em compreender e sinalizar vocabulos, sinbnimos e frases, além de checar
sua capacidade de usar estruturas sintaticas mais complexas como, por exemplo,
narrar e compreender uma histéria, com o uso de classificadores. Sao considerados

classificadores morfemas que existem em lingua oral e em lingua de sinais. Allan
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esclarece que (apud BRITO, 1995 p. 288), “um classificado é concatenado com um
guantificador, demonstrativo ou predicativo, para formar um elo que nao pode ser
interrompido por um nome que ele classifica”. Assim como nas linguas americanas,
em LIBRAS os classificadores funcionam como parte dos verbos em uma sentenca,
podendo ser considerados como verbos de movimento ou de localizac&o.

No estudo citado, foi utilizado um teste de leitura padronizado para medir a
compreensdo dos alunos, em nivel vocabular e frasal. Strong & Prinz (in
CHAMBERLAIN, MORFOD & MAYBERRY, 2000, p. 131-141) também incluiram
procedimentos de andlise de producdo escrita, para checar o uso correto da
ortografia, sintaxe e de elementos narrativos no texto. Os resultados demonstraram
gue filhos de pais surdos foram melhores nos testes de leitura e de escrita, quando
comparados ao desempenho dos alunos filhos de pais ouvintes.

Ao empregar 0 uso de testes para avaliar a leitura, semelhante aos
estudos anteriores, Hoffmeister (in CHAMBERLAIN, MORFOD & MAYBERRY, 2000
p. 143-163) também se preocupou em avaliar a competéncia dos surdos, em lingua
de sinais. Estabelecendo critérios para selecionar e organizar a amostra, dividiu 0s
alunos em dois grupos: o primeiro, definido pelos surdos filhos de ouvintes, sendo
expostos tardiamente a Lingua de Sinais, e 0 segundo grupo, caracterizado como
surdos filhos de pais surdos, cuja ASL (American Sign Language) foi adquirida
naturalmente em casa. Visando a testar a habilidade dos alunos em ASL e MCE
(Inglés Codificado Manualmente), fez uso de testes para medir a capacidade de
sinalizacdo e compreensdo de palavras (sinbnimos, antbnimos e plurais) e de
estruturas sintaticas mais complexas do inglés. Para avaliar a leitura, utilizou-se do
subteste de compreensao de Standford. Suas descobertas, semelhantes as de Prinz
& Strong, demonstraram que alunos filhos de pais surdos apresentaram uma melhor
performance, nos testes de leitura, no uso da ASL e no emprego do MCE. Portanto,
0s autores concluem que exposi¢ao precoce a lingua de sinais dos surdos pode ser
um aliado no desenvolvimento das habilidades em leitura.

Com o objetivo de testar a correlacdo positiva entre o desempenho de ASL
e habilidades em leitura de alunos surdos, Padden & Ramsey (in CHAMBERLAIN,
MORFOD & MAYBERRY 2000 p. 165-189) procuraram fazer um controle de
algumas variaveis, que poderiam interferir nesse processo. Nesse sentido,
estabeleceram critérios compativeis a selecdo de sua amostra, como: idade, ter pais

surdos, ndo possuir outra deficiéncia associada, estar freqientando a escola.
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Também verificaram se o desempenho em leitura poderia ser afetado por fatores
como: grau de perda auditiva, tempo de deteccdo, apoio familiar e nivel de
proficiéncia em linguagem falada e sinalizada (CONRAD, 1979; GEERS & MOOG,
1989, apud PADDEN & RAMSEY, in CHAMBERLAIN & MAYBERRY, 2000). Embora
houvesse diferencas significativas em relacdo aos fatores mencionados na amostra,
0S autores observaram que o desempenho em ASL estava positivamente
correlacionado com as notas mais altas, apresentadas no subteste (Standford), que
avaliava a compreensao dos surdos em leitura.

Diante da complexidade linglistica em ASL (American Sign Language),
Mather & Thibeault (2000, p. 191) decidem avaliar como o0s professores ouvintes
narravam as histdrias para seus alunos surdos, e em que medida estes conseguiam
compreendé-la. Visavam, com efeito, a investigar como os professores trabalhavam
a complexidade lingiistica desse género discursivo, como: quem esta falando, para
quem, 0 que e quando aconteceu. Os autores constataram que o conhecimento de
mundo, as experiéncias prévias, 0 raciocinio a agilidade linglistica do narrador
foram fundamentais para compor a histéria em lingua de sinais, uma vez que a
compreensao dos surdos sobre as histérias narradas esteve diretamente relacionada
ao dominio e a habilidade demonstrada pelos professores, em lingua de sinais. Dito
de outro modo, os alunos que compartilharam a narrativa da histéria sinalizada em
ASL (American Sign Language) demonstraram uma compreensdo melhor do que
agueles que compartilharam a narrativa em MCE (Inglés Codificado Manualmente).
Assim, concluem que as dificuldades de leitura parecem muito mais relacionadas as
experiéncias limitadas dos surdos com discurso narrativo em ASL, do que
propriamente a sua condi¢do de surdez.

Opositores a essa forma de avaliar a leitura e favoraveis a correlacao
positiva entre a aquisicdo da lingua de sinais e leitura, pesquisadores brasileiros
(FRIAES, 1999; FRAGOSO, 2000; PEREIRA, 2002; KARNOPP, 2002; KARNOPP &
PEREIRA, 2004), apoiados em processos interativos de abordagem do texto,
passaram a fazer uso de outros procedimentos metodolégicos, como: uso de
entrevistas e analise de situacdes dialégicas durante a apropriacédo da leitura — por
meio da coleta e analise de video, para compreender esse processo.

Nessa abordagem, a LIBRAS tem sido considerada como objeto
linglistico e como instrumento de comunicacdo capaz de mediar o aprendizado da

leitura na educacdo dos surdos. Apoiados no modelo de processamento interativo
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do texto, de um modo geral, postulam (FRIAES, 1999; FRAGOSO, 2000; PEREIRA,
2002; KARNOPP, 2002; LIMA, 2003; KARNOPP & PEREIRA, 2004) que os surdos
podem ler na medida em que forem capazes de se empregar de diversas estratégias
de forma integrada, sendo estas ensinadas a eles. Por sua vez, as estratégias
envolveriam o desenvolvimento de habilidades linglisticas e metalinguisticas,
possibilitando um melhor conhecimento da estrutura da linguagem e do seu sistema
alfabético de representacdo. Ao compreender a leitura como um instrumento de
aprendizagem, valorizardo a formacéo de leitores autbnomos, capazes de aprender
a partir dos textos. O leitor devera ser capaz de interrogar-se sobre sua propria
compreensao, estabelecer relacdes entre o que |é e o que faz parte do seu acervo
pessoal, questionar seus conhecimentos e modificad-lo, estabelecendo
generalizagbes que permitam transferir o que foi aprendido para outros contextos
diferentes.

Amparados em metodologias de ensino de lingua estrangeira, passaram a
afirmar que, mesmo diante de poucas experiéncias positivas de leitura, os surdos
podem ler a partir de outras estratégias cognitivas, provavelmente pouco exploradas
e valorizadas no processo convencional, como: utilizacdo dos conhecimentos
prévios, capacidade de inferir e de atribuir sentido ao texto e da mobilizacdo e
expressao dos conhecimentos organizados no cérebro.

Lane, Hoffmeister & Bahan (1996) ressaltaram a importancia de se
conceber a leitura como o resultado de uma interacdo entre o leitor e o texto. Para
ler, as criancas surdas, como todas as criancas, necessitardo de conhecimento
letrado para encontrar as palavras e as estruturas frasais e para planejar estratégias
que possibilitem a compreenséo do texto. Além do nivel de decodificagdo, os alunos
surdos devem contar, como 0s ouvintes, com um conjunto de conhecimentos que
envolve tanto a lingua na qual o texto é apresentado, como também conhecimento
de mundo. Tal conhecimento ajuda os alunos a criarem expectativas e hipéteses
sobre os significados dos textos, ndo apenas de vocdébulos isolados. Permite
também lembrar o que leram, um processo que € ajudado pela integracdo de
informac&o nova aquilo que jA sabem. Nesse sentido, todo o conhecimento devera
ser mediado pela linguagem, que desempenha papel importante na habilidade de
compreender o texto escrito.

Ao discutir & importancia da linguagem, no processo de aprendizagem da

leitura da segunda lingua, diferentes trabalhos apontam para a necessidade de uma
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lingua prévia ao sujeito, conforme sinalizam as autoras no paragrafo abaixo
(PEREIRA & KARNOPP, 2003, p. 5):

[..] o dominio da leitura €& possivel para a pessoa surda se
fundamentalmente ela se apoiar no fato de dominar uma lingua. Nao
importa a lingua na qual o ensino da leitura se baseie, o importante € que
exista uma lingua adquirida e que a pessoa seja capaz de pensar no
funcionamento das duas linguas.

Assim sendo, semelhante aos estudos internacionais, pesquisadores
brasileiros também defendem a aquisicdo da LIBRAS o mais precocemente possivel,
no desenvolvimento educacional da pessoa surda. Declaram que, do mesmo modo
que a lingua oral subsidia o aprendizado da lingua escrita para os ouvintes, a lingua
de sinais, para os surdos, deverd ser o elo no processo de aprendizagem dessa
modalidade de linguagem (FREIRE, 1999; FERNANDES, 1999).

No caso da crianca surda, Gesueli (2004, p. 40) explicita que o trabalho
com a escrita devera fundamentar-se no uso da lingua de sinais — lingua
essencialmente visual —, cabendo ao professor incentivar o contato com materiais
escritos para que a crianga sinta necessidade do ler e do escrever. Fundamentada
em Vygotsky, a autora enfatiza a escrita como uma funcéo distinta da fala, tanto na
sua estrutura como no seu funcionamento, fato que exigira da “crianca um grau maior
de abstracdo, um distanciamento das suas experiéncias interativas, pois com ela se
vé obrigada a criar uma situacéo e a falar para um interlocutor virtual”. Gesueli (2004)
ressalta que as fungbes mentais as quais envolvem a escrita sdo fundamentalmente
diferentes da linguagem oral e, possivelmente, da lingua de sinais. A primeira é
considerada como a forma de atividade de linguagem mais dificil e complexa, que,
em certos aspectos, exige da crianga intencdo e consciéncia. ISso caracteriza a
grande diferenca em relacdo a oralidade (que no surdo se faz pela lingua de sinais),
na medida em que esta se desenvolve a partir de atividades espontaneas,
involuntérias, sem necessidade de um conhecimento consciente. Para os surdos, a
escrita exigird dupla abstracdo: primeiro, em relagdo aos possiveis vinculos com a
oralidade e/ou sinal e, segundo, em relacdo ao interlocutor (desconhecido
imaginario).

Para autora (2004), um dos grandes problemas que se colocam na
aquisicdo do portugués escrito pelo surdo esté relacionado ao fato de a cultura

majoritaria (ouvinte) enfatizar a relacdo oralidade/escrita, ou seja, consolidar o
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grafocentrismo que favorece uma leitura através das lentes de uma cultura letrada.
Em outras palavras, refere ser necessario, no campo da surdez (GESUELI, 2004 p.
40),

[...] haver um distanciamento da oralidade, o que nao significa substitui-la
pelo uso efetivo da lingua de sinais como seu pré-requisito, pois ndo é a
relacdo fonema/grafema que esta em jogo, mas a compreensdo do que se
faz com a escrita — dada pelo exercicio da lingua(gem).

Embora a lingua de sinais assuma um papel de destaque, na apropriacao
da segunda lingua, a autora (2004) destacara a importancia da linguagem no
processo de construgcdo do conhecimento (como, por exemplo, dos conceitos
escolares). Para ela, o surdo assumird o papel de autor-leitor, se ele tiver a
oportunidade de desempenhar o seu lugar de interlocutor, no processo de mediagao
da construcéo do conhecimento por intermédio da lingua(gem). No caso do surdo que
utiliza sinais, admite ocorrer um entrelacamento de capacidades linglisticas
envolvendo os dois sistemas - lingua de sinais e lingua da comunidade majoritaria.

Levando em consideracéo o trabalho de Lodi (2004), pode-se dizer que os
estudos baseados numa concepcao interativa, enfatizam a aquisicdo da segunda
lingua, por meio de uma analise dos aspectos gramaticais e contextuais em relacao
aos usos e ao funcionamento da primeira lingua (sinais ou fala). Apostando na
redundancia contextual e na repeticdo de palavras, o ensino da leitura promove a
identificacdo de marcas linglisticas e que servem de auxilio para adivinhacdo da
palavra e para a introducdo de novos conceitos. Embora haja uma preocupacédo com
o desenvolvimento do vocabulério, acreditam que surdos podem adquiri-lo pelo
desenvolvimento das habilidades cognitivas e metacognitivas implicitas no processo
de aprendizagem da leitura (HAYNES, 1993).

O pouco impacto dos modelos interativo na leitura, para o0s surdos,
segundo Lodi (2004) pode estar relacionado ao fato de a construcdo da significacao
do texto basear-se no uso e na compreensdo de marcadores discursivos da lingua
portuguesa. Nessa concepcdo, educadores insistem no desenvolvimento de
conhecimentos orais pelos surdos, despendendo tempo em trabalhos que visam a
oralizacdo desses sujeitos. Assim, a Unica forma de leitura possivel para os surdos,
de acordo com essa orientacdo, parece ser viavel apenas pelo intermédio do
reconhecimento de palavras, cujo significado, por ndo ser obtido numa relagao

discursiva efetiva com o texto, continua sendo tratada monossemicamente. A lingua
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escrita, nessa perspectiva, ao ser considerada como um sistema de normas
lingUisticas, estavel e imutavel, afastada de sua historia e de seu sentido ideoldgico,
tem sido ensinada a crianga surda a partir da andlise dos elementos que a compdem.

A despeito do reconhecimento, pela academia, da importancia da lingua de
sinais na aprendizagem da segunda lingua (modalidade escrita), atualmente ainda se
sabe muito pouco sobre como a crianga surda usa o conhecimento da lingua de
sinais para aprender a ler e a escrever. Mesmo reconhecendo a importancia desse
sistema, na constituicdo do sujeito surdo, alguns autores come¢am a questiona-la
como sendo suficiente para produzir as transformacfes na escolarizacdo desses
sujeitos (LODI, 2004). Nesse processo, ha que se considerar como as praticas
pedagogicas de leitura estdo sendo conduzidas nas escolas.

Apesar dos esforcos dos pesquisadores na area da surdez (LANE,
HOFFMEISTER & BAHAN, 1996; FIRIAES, 199; FRAGOSO, PEREIRA, 2002, e
outros) em atestar novos caminhos para o ensino da leitura para os surdos, a partir
das descobertas nas areas da Psicologia Genética e de outras areas de
conhecimento, concorda-se com Borges (1998) que o professor ainda continua
trabalhando no paradigma de leitura do passado. Buscando avaliar o ensino da
leitura, na escola, o professor utiliza uma série de procedimentos que estimulam,
reforcam a leitura verbalizada ou subvocalizada dos sinais graficos, na escrita. Tal
pratica tem subsidiado um questionamento das razdes que tém mantido a distancia
entre os estudos multidisciplinares, que provocaram um avanco do conhecimento
sobre a leitura e a metodologia de ensino do professor. Assim, afirma que a
dificuldade do professor em intercambiar teoria e pratica tem levado a permanéncia
e fixacdo de comportamentos pedagogicos apoiados em frageis bases tedricas,
ocasionando atitudes metodoldgicas que camuflam suas concepcdes tradicionais.

Conforme os dados explicitados, varios estudos buscaram demonstrar
uma correlacdo positiva entre as habilidades da lingua de sinais e a compreenséao
em leitura. Quanto maior a proficiéncia dos surdos em lingua de sinais, melhores
foram os resultados encontrados, em niveis de leitura por eles atingidos. Todavia, 0s
mesmos revelaram que a busca de rigor na interpretacdo e coleta dos dados, bem
como a adocdo do controle de variaveis, no uso de testes padronizados, na
compreensdo em leitura e na avaliagdo da performance do surdo em lingua de
sinais, fizeram desses estudos uma “camisa de for¢a”, impedindo a verificacdo de

resultados mais esclarecedores sobre como os surdos liam. Tais consideracfes
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permitem uma série de outros questionamentos: Como os testes de leitura foram
desenvolvidos para os surdos? O que mediram, de fato? Como consideraram as
especificidades da surdez, ao desenvolver e aplicar os procedimentos na avaliagcédo
da leitura? Em quais concepcdes tedricas de linguagem os estudos se inscreviam?
Ao refletir sobre essas questdes, outros aspectos nos chamam a atencao
sobre o processo de letramento dos surdos, como sendo mais importantes e que
parecem, ainda, sem respostas. De outra maneira, pergunta-se: como esta
ocorrendo a formagéao de leitores surdos nas escolas? O qué os professores sabem
e consideram sobre as especificidades linguisticas, desta populacdo, nas praticas
pedagogicas de leitura, em sala de aula? Como eles estdo partilhando a leitura sem
ter um territério linglistico comum? A partir de uma concepcao de linguagem voltada
para constituicdo do sentido, como os surdos Iéem? Em que pistas e/ou indicios eles
se apoOiam para avancar na leitura? Questdes como estas merecem analises
reflexivas e pesquisas teorico-praticas, bem mais profundas do que as que existem

hoje.

1.3 A leitura e a surdez: uma analise do contexto

Atualmente, o debate sobre o letramento parece provocar um repensar
sobre as praticas pedagoégicas de ensino da leitura e da escrita, nas escolas. A
investigacdo dos processos e praticas diferenciadas nas diversas “agéncias de
letramentos”, como, a familia, a igreja e a escola, tem permitido aos professores
conceber o letramento como decorrente de praticas multiplas, num processo
continuo de desenvolvimento de linguagem, no qual a oralidade e a escrita se
sobrepdem e se imbricam, nas interagdes verbais.

Somente mais recentemente, a escrita passou a ser concebida como
decorrente de uma multiplicidade de escritos que circulam em esferas privadas e
publicas e que mantém relagbes complexas com os orais que também circulam
nessas esferas, em diferentes situagdes (ROJO, 2001).

Diferente de reduzir o dominio da aprendizagem da escrita como um
codigo de representacdo da fala, no qual se impde uma dicotomizacdo entre

oralidade e escrita, a autora (2001) acrescenta que, para tornar-se letrado, o sujeito
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devera participar ativamente de praticas discursivas letradas (orais e escritas), a
partir dos diversos materiais de circulagdo social propiciados pelas agéncias de
letramento.

De maneira semelhante a educacao de criancas ouvintes, Lodi, Harrison &
Campos (2002) apontam que o letramento de criangas surdas também se confundiu
com a nocdo de alfabetizacdo, sendo a linguagem escrita tratada como um
instrumento de desenvolvimento de competéncias individuais. Tal constatacao
parece ter levado as escolas a uma sobreposicdo de normas e de estruturas de
poder e saber, baseadas naquelas ditadas pelas “classes dominantes”,
responsabilizando os individuos pelo seu fracasso escolar. Assim sendo, 0 ensino da
escrita para os surdos baseou-se na aquisicdo de praticas e/ou habilidades de
linguagem como produto completo em si mesmo. Desvinculadas do contexto social,
as praticas de leitura e escrita na educacdo dos surdos, como tratado no topico
anterior, limitaram-se, por muito tempo, ao conhecimento gramatical, a
decodificacado/identificacdo  vocabular e ao tratamento de  oragles
descontextualizadas e/ou de textos artificiais, elaborados para fins didaticos, que em
nada se assemelhavam aos diversos géneros discursivos em circulacao nas praticas
sociais institucionalizadas.

Em meio a esse debate, as autoras questionam o modo como a Lingua de
Sinais continua sendo considerada, no processo de aquisicdo da segunda lingua, o
portugués escrito. Ao supor que, em sendo surdo, o dominio da LIBRAS seja um
fato, varios educadores, apesar de admiti-la como um instrumento de comunicacao,
em sala de aula, para troca de experiéncias e integracao entre os pares, em nada
modifica as situacdes escolares para essas pessoas. As praticas pedagodgicas, ao
enfatizarem um estudo comparativo entre as gramaticas das duas linguas
(portugués e LIBRAS), parecem apenas supervalorizar a LIBRAS, com o intuito de
possibilitar aos surdos o0 acesso a lingua portuguesa. Por esse raciocinio, a LIBRAS
continua sendo concebida de maneira inferior aos usos das préaticas sociais de
ensino discursivas de linguagem. Pouca importancia ou respeito € dado as
condicBes sociais, culturais e politicas dessas pessoas, que pertencem a um grupo
lingUistico minoritario, visando, na concep¢do das autoras, ao monolinglismo (o
acesso a lingua da comunidade majoritaria).

Argumentam Lodi, Harrison & Campos (2002) quando afirmam que a

desvalorizacdo da LIBRAS, no contexto escolar, relaciona-se ao fato de este sistema
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linglistico ndo possuir um registro escrito, 0 que leva seus usuarios a concebé-la
como sistema inferior ou até mesmo incompleto em relagdo a lingua portuguesa. A
auséncia de um registro escrito da lingua de sinais, semelhante as condi¢cdes
culturais das comunidades agrafas, tem motivado integrantes da comunidade surda
e pesquisadores brasileiros a centralizar esforcos no desenvolvimento de um
sistema de transcricdo gréfico das linguas de sinais — sign writing. Para os seus
proponentes, tal recurso permitira aos surdos o uso de um sistema escrito
substitutivo a aprendizagem da lingua portuguesa (STUMPF, 2002, CAPOVILA,
2001). As pesquisas sobre o sign writing (escrita dos sinais) parecem fortalecer um
movimento de resisténcia e de repressdo a cultura ouvinte quanto ao
desenvolvimento dos surdos.

Concorda-se com as autoras (2002) que a obrigatoriedade da presenca da
escrita da lingua majoritaria, ao ser discutida quando no letramento de grupos ou
comunidades socioculturais minoritarios (como, por exemplo, a indigena e/ou outras
culturas agrafas), aparece em segundo plano, nos estudos sobre surdos. Nesses
trabalhos, constata-se a necessidade de tomar como base apenas 0S pressupostos
da teoria da “grande divisa” que, ao propor uma dicotomizacdo entre oralidade e
escrita, compara, através dessa separacdo, aspectos préprios das culturas orais,
pela “falta” da escrita. Desse modo, ndo se pode considerar que o sistema de
transcricdo grafica da lingua de sinais seja compreendido como registro escrito
dessa lingua, mas apenas como capaz de possibilitar uma analise descritiva dos
elementos formacionais manuais e hdo manuais, constitutivos da lingua de sinais.
Para saber mais sobre esse assunto, pode-se consultar a obra Letramento e
Minorias, das mesmas autoras (LODI, HARRISON & CAMPOS, 2002)

Independente dessas discussdes de carater mais tedrico, a pratica
pedagogica nas escolas onde os surdos estdo inseridos parece permanecer a
margem desse debate. Para Lodi, Harrison & Campos (2002), tal condicdo sé
podera ser superada, quando a LIBRAS for concebida como pratica social de
linguagem, cultural, social, historica e ideologicamente determinada. Nesse sentido,
concorda-se com as autoras que os problemas do contexto educacional vigente para
0s surdos nao estdo relacionados a LIBRAS, nem tampouco a falta do portugués
escrito, mas sim a atitude dos profissionais frente a linguagem e a surdez.

Mesmo que a lingua de sinais possa ser considerada como primeira

lingua, e que as praticas educacionais para o ensino de segunda lingua, ou lingua
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estrangeira, sejam conhecidas e aplicadas pelos educadores do ensino para as
criangas surdas, sabe-se que as questdes que levam as divergéncias educacionais,
na area da surdez, ainda permanecerdo. Poucas sdo as escolas que tém a
possibilidade de contratar um intérprete ou, ainda, professores que usam
efetivamente a Lingua de Sinais. A nocdo de que a crianga surda é um aprendiz
bilingle é recente, principalmente no Brasil. Mesmo acreditando que a lingua de
sinais possa mediar o processo de aprendizagem da leitura, como dizem os
proponentes da proposta bilingtie, ndo se pode desconsiderar que as condi¢cfes
para o seu aprendizado ainda estdo por ser dadas, em nossa sociedade. Sabe-se
que, em sua maioria oriundas de lares ouvintes, as criancas surdas estdo sendo
expostas tardiamente a lingua de sinais, na medida em que 0s pais continuam
insistindo no desenvolvimento da oralidade, como Unica forma de comunicacdo. De
acordo com Goldfeld (1997), em mais de 90% dos casos, 0 meio social em que o
surdo estd inserido ndo € adequado, pois, em geral, seus pais ndo conseguem
estabelecer uma comunicacao efetiva, seja em lingua falada, seja sinalizada.

Diante dessa realidade, o que temos comumente na educacao do surdo
sao criangas que nao tém o dominio nem da lingua oral, nem da lingua de sinais. Tal
condicdo remete a outros questionamentos: o que fazer diante de criancas surdas
gue ndo adquiriram uma lingua sistematizada e que precisam iniciar 0 processo
formal de alfabetizacdo nas escolas? Esperar que primeiro se apropriem da lingua
de sinais seria a melhor alternativa? Ou devemos esperar que aprendam a lingua
falada, para inscrevé-las no processo formal de alfabetizacdo?

Esperar ndo parece ser a melhor alternativa, uma vez que o0s surdos
vivem em sociedades letradas e precisam iniciar o processo de escolarizacdo. O
cotidiano escolar e o contexto social levam os surdos, semelhantemente aos
ouvintes, a experimentar diferentes situaces em que a leitura e a escrita sao
necessarias e, portanto, utilizadas.

Sabe-se que a crian¢a ouvinte que entra na escola com sete anos ja é
capaz de entender e falar a lingua portuguesa com desembaraco e preciséo.
Embora, ao iniciar o processo formal de alfabetizacdo, jA& possua um dominio
satisfatério de sua lingua materna, terd que enfrentar iniUmeros desafios para vir a se
tornar um leitor efetivo. Na educacdo formal, saber falar ou até mesmo decifrar
oralmente um texto escrito ndo parece ser a garantia de sucesso na leitura, mas ha

que se considerar como a leitura tem sido praticada nas escolas, isto €, em quais
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modelos tedricos de linguagem as praticas pedagdgicas que buscam mediar o
conhecimento nas praticas sociais em que a leitura se inscrevem.

Considerando que, no estado de Sao Paulo, ainda muitos surdos
continuardo enfrentando o processo formal de alfabetizacdo, a partir de um dominio
precario de lingua oral e/ou gestual, interessa aqui investigar como um grupo de
criancas surdas produz(iria) leitura. Sem desconsiderar a importancia que a
apropriagdo de uma lingua convencional exerce, no desenvolvimento humano,
acredita-se que a crianga podera constituir linguagem, imersa em préticas de leitura

gue levem em conta a linguagem escrita, em sua dinamica discursiva.
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Capitulo 2

LINGUA(GEM) E LEITURA

Vérios estudos na area da surdez, ao longo dos anos (MYKLEBUST,
1964; HEIDER & HEIDER, 1940; BERNSTEIN & TIEGERMAN, 1985; BOOTHOYD,
1996 e outros), alegaram a falta de contato do surdo com a lingua (majoritaria),
como responsavel pelas suas dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita.
Para Fernandes (2003), tais dificuldades ndo devem ser tratadas como préprias do
surdo, mas de um falante que, privado do contato linguistico, reflete as mesmas
dificuldades apresentadas por um ouvinte no trato com a lingua. Para ela, ndo é a
deficiéncia que provoca o uso inapropriado do surdo em relacdo a modalidade
escrita da lingua portuguesa, mas sim a falta de um instrumental lingulistico. Nessa
linha, novas pesquisas destacam (PEREIRA, 2003; MENDES & NOVAES, 2003;
GESUELI, 2004 e outros), a importancia da lingua de sinais no processo de
mediacao da leitura e da escrita pelo surdo.

Independente da modalidade linguistica (oral ou gestual) a ser defendida
na educacao dos surdos, o que se destaca é a maneira como a lingua tem sido
concebida nos trabalhos de leitura e escrita para essa populacdo. Baseada na
concepcao de linguagem em que lingua € um cédigo autbnomo, estruturado como
um sistema abstrato e homogéneo, preexistente e exterior ao falante, seu
desenvolvimento ndo sO deverd incluir uma mudanca nessa visdo de lingua, mas
também, como afirma Trenche (1995), na imagem que seus professores fazem dos
surdos como interlocutores.

Concebendo a lingua como uma atividade discursiva, concorda-se com
Trenche (1995) em que cabe ao professor a fungdo de interlocutor na constituicdo
de linguagem pelos alunos. Sua tarefa ndo se limita a expor os alunos a lingua, fixar
seus padrdes, isto €, cabe a ele o papel de interlocutor efetivo, responsavel pela
estruturacéo do discurso do outro. Nesse processo, o conhecimento que o professor
tem das possibilidades linguisticas do surdo, desempenhard um papel importante na
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constituicdo da linguagem, podendo ser observado no modo como interage com o
com o aluno dentro ou fora da sala de aula. Nas praticas pedagogicas, 0s
professores ndo s6 devem considerar, como dizem, mas, o qué eles dizem.

Trenche (1995) ao conceber a lingua como um fato social, historico,
desenvolvida de acordo com as praticas sociais, e obedecendo as convencdes de
uso, postulara que os alunos vao se constituindo como interlocutores, usando-a na
interacdo com colegas e professores. Filiada as posicbes de Bakhtin, a autora
considera que a linguagem deve ser abordada como constitutiva dos processos
semidticos e dos sujeitos, e que a consciéncia linguistica nada tem a ver com um
sistema abstrato de formas normativas, mas apenas com a linguagem no sentido de
conjunto dos contextos possiveis de uso de cada forma particular.

Concorda-se com Bakhtin (1992a), quando afirma que toda e qualquer
enunciagcado se “origina na situacao social imediata”, de sorte que procuro entender,
neste estudo, a criacdo da leitura conforme a qualidade e a natureza das relacées
sociais intermediadas por essa modalidade de linguagem, a partir dos recursos
semibticos utilizados pelos surdos (gestos, fragmentos de fala, imagem visual da
escrita etc.). E na historia particular das relacdes estabelecidas entre diferentes
interlocutores que se constituem as formas de operar, agir e pensar sobre a leitura
como ferramenta de linguagem.

Atribuindo a linguagem um papel de destaque na formacao da consciéncia
e também da personalidade, Bakhtin (1992a) passa a destacar a sua funcao
estruturante, rejeitando concepcfes que definem a linguagem como representacao
ou reflexo do pensamento. Desfavoravel a visdo de competéncias individuais ou de
processo internos fisiol6gicos, o autor se propde analisar as fronteiras das
experiéncias individuais e as vivéncias do eu com o outro. Ao conceber o homem
como ser da linguagem, a consciéncia e o pensamento, para Bakhtin, ttm, como
condicdo de possibilidades, diferentes modalidades de linguagem, ou seja, de que
estas ndo se estabelecem fora dos signos sociais, mediadores das inumeras e
complexas interagcdes sociais.

Assim sendo, ao abordar a leitura a partir dos processos dialégicos e de
significagcdo, tendo em vista diferentes recursos semibticos, este trabalho também
buscard em Vygostsky as explicacbes acerca das fungdes organizadora e
planejadora da linguagem, as contingéncias proprias das relacdes acerca das

relacdes intersubjetivas e sociais das relacdes especificamente humanas. Para ele,
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ndo ha aquisicdo de conteddos cognitivos ou de dominios do pensamento
desvinculado da linguagem, e nessa relacdo é que se ressalta o seu papel
estruturante. Considera ainda que as ac¢des do sujeito com, na e sobre a linguagem
produzem as possibilidades, ndo s6 de constituicdo de formas de raciocinio, como
de ultrapassar os limites de experiéncias, para que, imerso na oscilacdo entre
estabilidade e mudanca, o sujeito possa criar e transformar a linguagem e a vida
cotidiana.

Levando em conta que a lingua se da nos géneros, nas interacdes
discursivas que ocorrem entre os interlocutores, nas situacfes de producdo de
linguagem, pretende-se discutir, no proximo topico, as contribuicbes da teoria da
enunciagdo na formacao de leitores surdos. Interagir pela linguagem significa
produzir discursos: dizer alguma coisa a alguém, de uma determinada forma
(palavras, gestos, fragmentos de fala etc.), em um determinado contexto histérico e
em determinadas circunstancias de interlocucdo. Isso significa que as escolhas
feitas ao produzir um discurso ndo sdo aleatdrias — ainda que possam ser
inconscientes -, mas decorrentes das condicdes em que o discurso é realizado
(BRAIT, 2000; ROJO, 2000).

Aprender a ler como uma forma de didlogo e como um efeito de interacéo
discursiva entre os interlocutores, mas que ainda ndo sabe como fazer uso desse
sistema linguagem, ndo € o mesmo que compreender sobre o seu funcionamento.
Tal conquista a crianca fara dependendo de suas experiéncias com 0S mecanismos
culturalmente elaborados na leitura, implicitos nas interacdes sociais da construcao
dos sentidos, entre o autor, o leitor e o texto. “Uma coisa parece clara a partir de
nossa analise do uso de signos e suas origens na crianca: ndo € a compreensao
que gera o ato, mas é muito mais o ato que produz a compreensdo” (LURIA, 1986,
p. 180).

Esse argumento de Luria, de que a tentativa de ler produz leitura, em
muito auxilia a pensar a leitura na educagao dos surdos, na medida em que parece
ainda muito comum, entre os educadores na area da surdez, a conduta de esperar
gue a criang¢a surda, primeiro adquira um instrumental linguistico (oral ou sinalizado),
para depois mediar o conhecimento na leitura. Concorda-se com 0 autor em que a
possibilidade de atuar com e sobre essa forma de linguagem € que talvez possa
favorecer a assimilacdo por parte dessas criancas, tornando possivel sua

compreensao sobre 0s objetos simbdlicos, implicitos no caso da leitura.
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2.1 As contribuicbes da teoria da enunciacdo na formacao de leitores
surdos

Bakhtin (1992a) ao discutir sobre o desenvolvimento da linguagem, na
formacdo da consciéncia humana, procura mostrar que o0 psiquismo, que €
individual, e a ideologia, que € social, sdo inseparaveis no desenvolvimento da
consciéncia. Para ele, o individuo atua na sociedade com suas marcas individuais,
mas, em ultima andlise, essas marcas tém origem no social. Com essa afirmacao,
entende que o individuo se constitui a partir de suas relacfes sociais, usando, para
tal, a linguagem, os signos, sendo que os utiliza tanto para se comunicar, no dialogo
com o outro, como para pensar (diadlogo interior). Os individuos modificam o meio
social, porque dele participam como sujeitos ativos; ha, portanto, uma relacdo de
muatua dependéncia: sem o meio social, ndo ha consciéncia individual, e, sem 0s
individuos, ndo ha sociedade.

Opondo-se as correntes vigentes em sua época — objetivismo abstrato e
subjetivismo idealista —, abordara o papel do meio social, da lingua e das interacdes
verbais, postulando a ideologia como nucleo central de sua teoria. Na visdo do autor
(1992a), o meio social e o momento histérico determinam a lingua - sistema
semiético criado e produzido no contexto social e dialégico, servindo como elo entre
0 psiquismo e a ideologia — e sado por esta refletidos, ou seja, a lingua reflete e
revela as caracteristicas socio-historicas de sua comunidade. A ideologia (valores
sociais) e o psiquismo (caracteristicas singulares do individuo) sdo inseparaveis, e
0s signos agem como mediadores dessa relagdo, ja que ndo é a realidade material
que € internalizada pelo homem e sim suas simboliza¢cdes, o material semiotico. Nas
palavras do autor:

[...] Os signos s6 emergem, decididamente, do processo de interagdo entre

uma consciéncia individual e outra. E a propria consciéncia individual esta
repleta de signos. A consciéncia s6 se torna consciéncia quando se

impregna de conteldo ideolégico (semidtico) e, conseqiientemente, no —
processo de interacdo verbal (Bakhtin, 1992, p. 34).

No pensamento bakhtiniano, o processo de interagdo é o locus produtivo
da linguagem e, ao mesmo tempo, centro organizador e formador da atividade

mental; ja que “ndo € a atividade mental que organiza a expressao, mas, ao
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contrario, é a expressao que organiza a atividade mental, que a modela e determina
sua orientagdo” (1992a p. 112), pode-se dizer que o trabalho linglistico €
tipicamente um trabalho constitutivo tanto da propria linguagem e das linguas,
quanto dos sujeitos, cujas consciéncias signicas se formam, ao circularem nos
discursos produzidos nas interacdes de que participam.

Assim sendo, o0 enunciado de um discurso é compreendido somente
guando carregado de algum sentido vivencial, o qual ndo é tomado de um dicionario,
pois evoca sempre 0s contextos aos quais pode estar associado, como, por
exemplo: quem falou, como falou, por que e para que falou, que recursos semioticos
usou etc. Esta, portanto, relacionado a uma realidade; nela se estrutura, ganha
profundidade semantica, ou seja, renova suas significagbes em cada contexto. A
lingua é inseparavel do fluxo da comunicagéo verbal; ndo é transmitida como um
produto acabado, mas como algo que se constitui em um processo ininterrupto
(BAKHTIN, 1992a).

Definird ainda que todo o enunciado se relaciona com os enunciados que
0 precederam e com 0s que o sucederdo. Ndo h&a enunciado isolado. O conteudo
objetivo de um didlogo é sempre acompanhado por um acento apreciativo,
transmitido através da entonacdo expressiva, geralmente pela situacdo mais
imediata, por aspectos circunstanciais. A entonacdo expressiva exprime as
apreciacdes dos interlocutores. Para o autor, apenas 0s elementos abstratos,
considerados no sistema da lingua e ndo na estrutura da enunciacdo, se
apresentam destituidos de qualquer valor apreciativo.

A apreciacdo tem um papel criativo nas mudancas da significacéo, isto &,
no deslocamento de determinadas palavras ou enunciados de um contexto para
outro. Esse entrelacamento entre a significacdo e a apreciacao € um dos fatores de
constituicdo evolutiva dos sentidos. Para se entender melhor a forma como se
aprende a materialidade significativa, expressa na e pela linguagem, faz-se
necessario retomar a no¢ao de tema e significado, defendida por Bakhtin.

De acordo com o autor, o tema se refere ao sentido da enunciacao
completa, constituindo-se como um elemento inseparavel da situacdo em que foi
produzido. Portanto, o tema é definido por elementos verbais (palavras, formas
sintéticas, sons, entoacao) e elementos ndo verbais da situacdo. O tema deve ser
anico, individual e néo reiteravel; é a expressdo de uma situacdo historica concreta,

na qual tem origem e se efetua a enunciacdo. No interior do tema, a enunciagcéo é
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dotada de uma significacdo, constituida por elementos linguisticos (lexicais,
morfoldgicos e sintaticos), que funcionam como aparato técnico para a realizagédo do
tema. Porém, o tema nao € apreendido por um processo de mero reconhecimento e
identificacdo. Supde uma forma ativa de compreensao e tem sempre em germe uma
resposta. SO essa resposta compreensiva € capaz de apreender o tema.

As situacdes familiares fazem com que a intimidade do contexto em que
se situa o0 ato enunciativo permita que enunciacbes dispensem 0 uso de
significagcBes explicitas. O tema € ai realizado através da entoagdo expressiva, sem
o auxilio da significacdo e da articulagio gramatical. A medida que a linguagem se
desenvolve, as significacdes se estabilizam, ja que todo tema se apodia sobre certa
estabilidade da significacdo, contida nos recursos expressivos. As significagdes
comecam a se estabilizar ao se tornarem basicas e mais freqlentes nas interacdes,
para a utilizacdo tematica dessa ou daquela palavra. Uma palavra representa uma
multiplicidade de significacdes. Para o autor, a significacdo € apenas uma
possibilidade de significar no interior de um tema concreto e pertence a um elemento
Ou a um conjunto de elementos na sua relacédo com o todo. Sem relacdo com o todo,
nao ha significacao.

Ao referir sobre o assunto Lodi (2004), acrescenta que a significacdo
objetiva forma-se gracas a apreciacdo, pois é ela que indica que uma determinada
significacdo entrou no horizonte dos interlocutores. A lingua, como fendmeno
histérico, como processo evolutivo, depende essencialmente da apreciacdo social
efetivada nas enunciacbes. A ela deve o papel criativo das mudancas de
significacdo. Toda mudanca de significacdo € uma reavaliagdo do sentido e a
efetivagdo de um novo tema. Trata-se do deslocamento de uma palavra determinada
de um contexto apreciativo para um outro. Na interacdo entre tema e significacao,
Bakhtin atribui ao primeiro o estagio superior real da capacidade de significar de
maneira determinada. A apreensdo do tema sé é alcancada mediante uma
compreensao ativa, isto €, a compreensao que se da sob a forma de didlogo. Toda
palavra orienta-se para uma resposta, ou seja, solicita uma apreensado ativa,
concreta, e determina uma série de inter-relacées complexas com o compreendido.

Considerando os pressupostos de Bakhtin (1992a), a autora vai dizer que
a palavra como signo ideoldgico € abordada como ponto central para a constituicao
do ser humano, por ser o material privilegiado da comunicacdo e material semidtico

da vida interior, da consciéncia. A palavra penetra em toda e qualquer relacao
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estabelecida entre os individuos; é trama para a tessitura de todas as relacdes
sociais, em todos os dominios. Assim sendo, a atividade mental, se ndo for
considerada no contexto social no qual o individuo esta inserido, torna-se obscura e
inacabada, pois todo o pensamento € engendrado pelos signos ideoldgicos
assimilados e construidos anteriormente, nas interacdes verbais. Na concepcao do
autor, a lingua é concebida como viva e dindmica. A enunciagdo, fruto da interacao
verbal, tem na palavra o territério comum ao locutor e ao interlocutor e, assim, seus
sentidos sao determinados pelo contexto enunciativo particular. Esses sentidos
podem ser tdo variados quanto o niumero de contextos possiveis e sdo determinados
pelos diversos acentos sociais avaliativos. Lodi (2004, p. 54) ressalta que “[...] esta
pluralidade e plurivocalidade é o que da vida a palavra”.

Ao destacar papel da palavra na leitura, explicita que, se for esta tomada
isolada do contexto em que foi enunciada e, portanto, sem funcdo de signo
ideoldgico, a palavra passa a ser tratada como um sinal, necessitando ser
identificada como portadora de um sentido Unico e imutavel. O mesmo pode ser dito
das oracgOes lidas, que, tomadas e tratadas fora do contexto enunciativo, sdo
compreendidas apenas a partir das estruturas que as constituem. Vista dessa forma,
a oracdo sofre um limite determinado pela prépria gramética e sem relacdo com a
situagcado particular em que foi enunciada, representando apenas um pensamento
acabado, no contexto de um Unico e mesmo locutor.

A viséo de lingua centrada nas formas linguisticas, defendida pelo Modelo
Ascendente e Descendente de Leitura, segundo a autora (2004), orienta-se por um
contexto especifico, que se apresenta indiferente e isolado dos demais,
determinando, assim, uma enunciagdo que se encerra nela mesma e, portanto, com
carater monolégico. Afirma que esse tratamento dado a lingua identifica uma
concepcdo de leitor como sendo apenas um decodificador do escrito, que deve
aceitar passivamente as informagfes presentes nesse material, tido como
transparente e determinado. N&do havendo, assim, nenhuma relagéo entre leitor e
autor.

Apoiada na teoria da enunciagao (1992a) para se contrapor aos modelos
de leitura de base bioldgica, Lodi (2004) também ir4 criticar as bases teéricas
cognitivistas de leitura, na educacao dos surdos. Desvinculando a atividade mental
do contexto sécio-cultural, tais bases desconsideram que, qualquer teoria de carater

cognitivo deva se apoiar no sistema ideolégico de conhecimento que lhe for
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apropriado, pois, desde a origem, 0 pensamento pertence a tal sistema e subordina-
se as suas leis. Assim, parafraseando Bakhtin, defende que ndo é a unicidade do
organismo biolégico que determina o sistema mental, mas o todo das condi¢des
vitais e sociais em que se encontra o individuo. Em oposicéo a visao interativa dos
processos acedentes e descendentes de Leitura, reafirma que a atividade mental
ndo pode ser separada da situacdo social dada, pois abstrair essa orientagdo é
enfraquecer a atividade mental, na medida em que o signo e a situagao social estdo
indissoluvelmente ligados.
Ao fazer uma re-leitura dos pressupostos bakhtinianos para compreender
a leitura na educacéo dos surdos, Lodi (2004) afirma ser esta visdo a Unica capaz de
concebé-la como uma situacao de interacdo verbal que prevé um dialogo vivo entre
os interlocutores. Nessa concepcéao, pressupde-se levar o leitor a relacionar-se com
0 signo (interior e exterior), com a situacdo em que ele se forma, uma vez que a
leitura se apresenta como a totalidade dos fatos que constituem a experiéncia
exterior, a0 mesmo tempo em que acompanha e esclarece o signo interior.
Diferentemente do que defendem os cognitivistas, a compreensdo ndo sera o
resultado da leitura nem um ato solitario do sujeito, mas sim uma forma de dialogo,
um efeito de interacdo verbal, de construcdo de sentidos, no qual leitor, autor e texto
participam ativamente do processo de constituicao de sentidos. Nessa perspectiva, a
palavra revela-se um produto vivo das interacdes e forgas sociais na leitura (2004, p.
56), que, por sua vez,
caracteriza-se por situaces de interacdo verbal e, como tal, pressupde um
didlogo vivo entre os interlocutores. Além disso, um texto nunca se encerra
nele proprio, nas sim, dialoga com outros textos e com outrem;
compreender um texto seria adotar uma postura ativa e responsiva em

relacdo a ele, desta forma, assumir uma posicdo de concordancia ou
discordancia, uma adeséo ou objecao.

Por serem totalmente infinitos, afirma ainda que os sentidos s6 podem ser
construidos e atualizados se em contato com outros sentidos — aqueles trazidos
pelo outro. Assim, ao se aproximar do texto, o leitor traz consigo uma viséo de
mundo em construcdo, base para o estabelecimento de um dialogo vivo com o texto
e com o autor, visando, portanto, a construcao dos sentidos. Opostamente a visao
cognitivista, na leitura ndo havera re-construcdo dos significados, mas sim co-

construcdo. Para autora, essa participacdo ativa do leitor no texto s6 podera ser
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compreendida se for levada em conta a situacdo extra-verbal constitutiva dos
interlocutores e do contexto da producéo textual.

Ao criticar a visdo interativa dos processos de leitura, Lodi também
questionara a intencionalidade atribuida ao autor, quando na producédo do texto.
Para os cognitivistas/construtivistas, a compreensdo dependera da consciéncia
subjetiva do autor; “subjacente a esta colocacdo, explicita que a concepcédo de
sujeito psicoldgico e portanto, individual, traz consigo a falsa idéia de dominio sobre
a linguagem, a ponto de supor controla-la por intermédio dos elementos lingulisticos,
quando na elaboracao/leitura de um texto” (2004, p. 56). Em outras palavras (2004,
p. 57) explicita:

Toda enunciacdo pressupde a presenca de trés participantes: o falante
(autor), o interlocutor (leitor) e o conteddo (tema) — o qué ou quem fala (na
terminologia utilizada por VOLOCHINOV, 1926). O leitor, instaurado na
lingua em funcionamento, ndo é coincidente com o publico localizado fora
da obra, mas sim é o outro levado em conta pelo autor, seu interlocutor,
aguele a quem a obra é orientada e, conseqiientemente, € um participante
imanente da obra, determinante de sua estrutura. A interacédo entre leitor e

autor ndo pode ser, entdo, compreendida como uma troca de
conhecimentos externa ao texto, mas sim como sua parte constitutiva.

Por conseguinte, para a autora, compreender o processo de producao da
leitura na educacdo dos surdos significa também considerar que esse processo
pressupde uma relacdo com a cultura, com a histéria, com o social e com a
linguagem. Nessa concepcdo, a lingua e 0 sujeito se constituem nos processos
interativos, uma vez que nenhum enunciado tem as condicdes necessarias e
suficientes para permitir sua interpretacdo; a determinacdo de seu significado e de
seu sentido ser& fornecida pelos mdltiplos recursos através dos quais podem ser
expressos. Estes, por sua vez, sempre se encontram associados a outros fatores,
tais como o contexto, a situacédo, a relacdo entre os interlocutores.

Quando se ensina uma crianca surda a ler, deve-se levar em consideracao
a producdo de significados no funcionamento ideolégico da linguagem. Em
decorréncia, a teoria da enunciagao parece fornecer importantes pistas para pensar
e propor a leitura a partir das condi¢cdes adversas em que o surdo estiver inserido
em nossas escolas. A lingua, ao ser concebida como uma atividade constitutiva
marcada pela histéria de um fazer continuo, pressupde que ndo haja um sujeito
dado, pronto, que entra em interacdo, mas sim o sujeito que ird se completando e se

construindo, nas suas falas e nas falas dos outros (FRANCHI, 1977).
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Ao refletir sobre a relacdo entre lingua e sujeito, no seio da teoria da
enunciacdo, Possenti (1993) acrescenta que sua apropriacdo ndo se restringira a
aquisicao de certos repertorios (classe de palavras); isto €, ndo se trata de conceber
a lingua como possibilidade virtual de algo que o sujeito utiliza apenas como um
instrumento para alcancar seus objetivos. O autor argumenta que a propria
lingUistica das formas, em estudos mais recentes, mostra que ha uma

[...] indeterminacéo das estruturas sintaticas e semanticas, de tal forma que
mesmo as categorias, as relacdes e os sentidos se constituem efetivamente
nos processos discursivos e de constituicdo das linguas. A realidade néo
apresenta uma lingua estruturada, embora mantendo alguns lugares
destinados, por oposicdo aos outros, a marcar a presen¢a do sujeito.
Apresenta-a, ao contrario, como tendo por um traco relevante a propria
atividade do sujeito, atividade esta de natureza constitutiva e nao
apropriadora. O que néo significa que o falante ndo deve submeter-se a um

conjunto de regras, porque nem tudo é indeterminado (POSSENTI, 1993, p.
49).

Nesse sentido, € impossivel dissociar a lingua da atividade do falante. A
lingua deixa de ser vista como um instrumento externo de comunicacdo, de
transmissdo de informacao, para ser vista como uma forma de atividade entre dois
sujeitos. Portanto, a comunicagdo s6 é possivel, porque os interlocutores participam
dos mesmos dominios de experiéncia, obedecendo a um certo nimero de regras em
funcao de seus papéis sociais, e ndo so porque se utilizam de um cédigo comum.

Dizer que o falante constitui o discurso, para Possenti (1993), significa
dizer que ele se submete ao que é determinado (certos elementos sintaticos e
semanticos), no momento em que fala, que considera a situacdo em que fala, e tem
em vista os efeitos que quer produzir. E assim que emprega os recursos que lhe s&o
disponiveis, 0s quais séo resultantes do trabalho lingtistico de outros falantes, e de
seu proprio trabalho com e sobre a lingua. Por conseguinte, a selecdo de um
conjunto de recursos expressivos, ao invés de outros, tem sempre a ver com 0S
efeitos que o locutor quer provocar - informar, impressionar, identificar-se,
convencer, obter uma resposta etc. - e com 0s recursos de que dispde para tal.

Reafirmando as palavras do autor, pode-se dizer que o conceito de lingua
definido por alguns sociolinglistas parece mais pertinente, na medida em que a sua
caracterizacdo nao depende tanto de fatores internos, gramaticais, mas,
fundamentalmente, da atitude que os falantes tém em relacdo a ela. Isso significa
que os falantes sabem avaliar a relevancia dos recursos expressivos alternativos

que uma lingua lhes coloca a disposicdo. E em sua escolha que eles se
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individualizam, num discurso irrepetivel e Unico, interpretado segundo parametros
que levam em conta ndo s regras semanticas, mas, principalmente, os valores
atribuidos as mesmas formas, e sua materialidade. Sob esse enfoque, a linguagem
passa a ser vista como indeterminada, ou seja, as condicbes de producdo e de
interpretacdo dos enunciados nao dependem de relacbes biunivocas entre
expressodes sintaticas e semanticas.

Se, para Coutrine (apud ORLANDI 1997, p. 22), [...] “Falamos a mesma
lingua e falamos diferente?” ou, ainda, “falamos a mesma lingua e nem sempre nos
entendemos”, entdo, por que desconsiderar as manifestacbes comunicativas dos
surdos (pantomina, gestos, mimica, fragmentos de fala, leitura oro-facial etc.) como
sendo capazes de constituir significados na mediacdo da leitura? Sera que, mesmo
desprovidos de uso sistemético de uma lingua materna, ndo seriam capazes de
atribuir significado ao texto escrito?

Para aqueles que concebem a lingua — segundo os linglistas — como
formas abstratas (e ndo materiais), tendo a transparéncia e o efeito de literalidade,
talvez ndo seja possivel; ndo obstante, se a concebermos — na perspectiva
discursiva — como materialidade, essa materialidade linglistica como o lugar da
manifestacdo das relacbes de forcas de sentidos que refletem os confrontos
ideoldgicos, devolvendo a opacidade do texto ao olhar do leitor, acredita-se que o
surdo terd a chance de vir a compreender os efeitos de sentido, no texto escrito. Por
outro lado, compreender a necessidade da ideologia na constituicdo dos sentidos
também significa entender que o discurso materializa o contato entre o ideoldgico e
o linglistico, pois ele representa no interior da lingua efeitos das contradi¢cdes
ideologicas e manifesta a existéncia da materialidade linguistica no interior da
ideologia (ORLANDI, 1997). Dito de outro modo, para compreender os efeitos de
sentidos, no texto, sera necessario entender que eles ndo estdo (alocados) em lugar
nenhum, mas se produzem nas relacées dos sujeitos com 0s textos, uma vez que
sujeito e sentido se constituem mutuamente, pela sua inscrigdo no jogo das multiplas
formac@es discursivas, no ato da leitura. E na relagdo regulada historicamente entre
as muitas formacdes discursivas (com seus muitos sentidos possiveis, que se
limitam reciprocamente) que se constituem os diferentes efeitos de sentido entre
locutores.

Para autora (1997 p. 32):
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O homem esta “condenado” a significar. Com ou sem palavras, diante do
mundo, h& uma injuncdo & interpretacdo: tudo tem de fazer sentido
(qualquer que ele seja). O homem esta irremediavelmente constituido pela
sua relacdo com o simbdlico. Numa certa perspectiva, a dominante nos
estudos dos signos, se produz uma sobreposicdo da linguagem (verbal e
nao verbal) e significacao.

Diferentemente da visdo tedrica que estuda o siléncio apartado da

linguagem (sobretudo verbal), a autora continua a explicitar

[...] que o siléncio ndo fala. O siléncio é. Ele significa. Ou melhor: no
siléncio, o sentido é.
[...] Quando se pensa o siléncio, sem cair na armadilha dessa relacao,
guando se pensa 0 avesso da estrutura, sem o binarismo, sem as oposi¢cées
e regras estritas e categoricas. Quando se pensam radicalmente ndo os

produtos mas os processos de significacdo, isto &, o discurso (ORLANDI,
1997, p. 33).

Ao destacar a importancia do siléncio na linguagem, na atividade
discursiva, durante o processo de formacéao de leitores surdos, em consonancia com
a autora (ORLANDI, 1997), pode-se pensar que os “efeitos de sentidos” se
constituirdo no jogo das complexas inter-relacfes dos eventos sociais de letramento
dos sujeitos, no processo de constituicdo da linguagem. Nesse processo, havera
espaco para compreensdo dos equivocos, do sem-sentido, dos sentidos “outros” e,
consequentemente, de um sentido. Pode-se dizer que, na atividade discursiva,
sempre estara em jogo aquilo que ndo esta aparente, ou seja, o que nao foi dito,
pois a lingua ndo sera tratada como um objeto linglistico transparente.

Compartilhando da mesma perspectiva sOcio-histérica de lingua,
defendida pelos precursores da teoria da enunciacdo, tendo como referencia os
estudos de Bakhtin, Geraldi (1996) explicita que o estudo sobre a lingua ndo pode
deixar de considerar que esta tera origem nas instancias sociais da linguagem, uma
vez que 0s processos interlocutivos irdo se formar no interior das mdltiplas e
complexas instituicbes de uma dada formacéo social. A lingua, como produto e
condicdo de producdo dessa historia presente, vem marcada pelos seus usos e
pelos espacos sociais desses usos. Nesse sentido, a lingua nunca pode ser
estudada ou ensinada como um produto acabado, pronto, fechado em si mesmo;
isso porque, de um lado, sua “apreensdo” demanda perceber no seu interior as
marcas de sua exterioridade constitutiva (e, por isso, o externo se internaliza), de

outro, porque o produto histérico resultante do trabalho discursivo do passado é hoje
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condicdo de producdo que, também se fazendo histéria, participa do mesmo
produto, sempre inacabado, sempre em construcao.

Por considerar a linguagem n&o apenas como transmissao de
informac&o, mas como mediadora (transformadora) entre 0 homem e sua realidade
natural e social, este estudo destacara outras formas de manifestacdes de
linguagem, como capazes de levar a compreensao leitora. Semelhante a crianca
ouvinte, a crianga surda que ainda ndo adquiriu uma lingua podera se aproximar do
texto, trazendo consigo informac¢des ndo visuais (conhecimentos prévios), base
para o estabelecimento de um dialogo vivo com o texto e com o autor, objetivando,
portanto, a construcdo dos sentidos. No processo de co-contrucdo dos sentidos do
texto, ela podera acessa-lo também a partir dos conhecimentos de mundo (n&o-
visuais) e dos aspectos graficos da escrita (informagdes visuais), os quais
permitirdo 0 acesso a linguagem mais convencional ou formalizada, no caso o
portugués escrito. Reafirmando as palavras de Bajard (2002, p. 60),

entende-se que o dominio da leitura ndo pode ser isolado das praticas
linguisticas, e estas ndo podem ser dissociadas das praticas semioticas e
comunicativas. E evidente que falar bem melhora a préatica da escrita e esta,
por sua vez, as competéncias da leitura. Pode-se dizer que praticando a
producdo de textos, se aprende ndo apenas a escrever, mas também se
cresce em termos de dominio da lingua escrita e esta inclui as praticas de
leitura.

Nessa perspectiva, a leitura ndo serad concebida como um produto, ou
resultado de uma acdo, mas como um processo de sua producdo, de sua
significacdo. Em outras palavras, o leitor surdo ndo aprendera um sentido que esta
la no texto, mas co-participara da construcdo do(s) sentido(s), na elaboracdo da
leitura, sendo esta produzida e determinada pelo processo e pelas suas condicbes
de producdo. O momento critico da constituicdo do texto, na leitura, sera marcado
pelo momento privilegiado do processo de interagao verbal e de significagédo, a partir
dos diferentes recursos semioticos que o surdo utilizar no discurso. As praticas
sociais de linguagem serdo constituidas por situacdes nas quais os interlocutores se
aproximam pelas significacbes, que, por sua vez, resultam dos recursos ou
estratégias utilizados no didlogo (aspectos verbais, gestuais e extra-verbais). Ou
seja, o discurso se produzird em fungéo do outro.

Ao compreender a leitura por meio de uma marca grafica para os olhos

significara, neste trabalho, acreditar que cada leitor (seja surdo ou n&do) podera ser
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guestionado pelo mundo e por si mesmo, e que, ao encontrar certas respostas na
escrita, devera “construir uma resposta que integra parte das novas informacdes ao
que ja se ¢” (FOUCAMBERT, 1994, p. 5).

2.2 A busca de indices grafo-semanticos na leitura

Discutindo a formacao dos leitores nas escolas, pesquisadores franceses
responsabilizam o emprego dos métodos fonograficos pelas causas do fracasso em
leitura (FOUCAMBERT, 1994, 1997; CHARMEUX, 2000, BAJARD, 2002).
Contrariamente a idéia de que criancas ouvintes aprendem a ler a partir de uma
visdo interativa dos processos fonolégicos e graficos, revelam que na maioria dos
casos analisados, os alunos sempre se distanciam das estratégias fonograficas para
obter sucesso na leitura. Apoiados em estratégias e indicios que aprendem fora da
escola, em geral, os alunos valorizam informacfes visuais e nao-visuais referentes
aos contextos de producgao de linguagem, em que o texto se insere.

Precursor da concepcéo interacionista sobre os processos de leitura na
escola, Foucambert (1994) discutira que o “erro” do modelo interativo consiste em
querer relacionar elementos concebidos em e para funcionamentos diferentes, no
ato da leitura. Em outras palavras, critica a justaposi¢cao (bottom-up e top-down) das
estratégias fonoldgicas e semanticas, como entrada para acessar a compreensao
leitora, que, deslocando-se “do sistema grafico para o sistema grafo-fonologico e até
fonologico, como se isso fosse uma evidéncia”, faz com que se crie uma imagem de
uma terceira via (a interativa), que seria 0 resultado da jungdo desses dois
processos.

Discordando dessa visdo e amparado no modelo interacionista,
Foucambert (1994) ndo nega que a leitura envolva entrada pelas estratégias
ascendentes e até pelas meramente ideovisuais e que estas devam integrar-se
nesse processo; todavia, sua antecipacdo decorre da acdo de uma rede de
hipoteses a serem verificadas por meio de indices gréaficos, o que faz com que a
leitura seja realizada pela compreensdo, quando propde o modelo interacionista,
descritivo. Em outras palavras, € o sentido que move a leitura, apoiado em
informagdes nao visuais.

De acordo com os pressupostos do autor (1994), as atividades perceptuais

realizadas durante a leitura sdo dependentes de atividades de tratamento semantico,
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ou seja, o leitor espera/busca por significados: os olhos, quando se deparam com
um texto, vao a procura dos elementos de que necessitam para, a partir do que ja é
conhecido, construir significados; nesse processo, observa-se a presenca de
marcadores de semas — daqueles elementos que fazem a associacdo, nha memdaria,
das unidades de significacdo — que estdo, necessariamente, assinalados na escrita.
E o proprio sujeito quem estabelecera tais marcadores, segundo 0s encontros que
tem e teve com textos escritos e suas estratégias de antecipacdo. Assim, é a
necessidade de completar o sentido do todo textual que mobiliza as estratégias de
leitura, seja a de antecipacéo, seja a de exploracdo grafica.

O autor ndo descarta a existéncia do conhecimento grafo-fonoldgico, na
leitura; entretanto, este perde a funcao primordial, pois, segundo ele (1994), o leitor
€ concebido como um sujeito cognitivo que, através das relacdes sociais
estabelecidas na e pela linguagem escrita, pilota (para manter a terminologia
empregada pelo autor) as estratégias que determinam a leitura. Este prefere o termo
pilotagem ao de interacdo, por compreender que 0s elementos interagentes no
processo de leitura se constituem tanto previamente como fora da interacéo direta
entre o leitor e texto, isto é, para se tornar leitor, € necessario estar inserido num
grupo social que utilize a linguagem escrita significativamente, em seu cotidiano.

Uma outra autora que critica a énfase fonoldgica, na leitura, defendendo
que o sentido na leitura é construido a partir das informacdes ndo-visuais e visuais
da escrita, é Charmeux (2000). Para ela, a leitura s6 sera possivel para o aluno
ouvinte, quando este for capaz de realizar um projeto que tem em sua mente; a
finalidade da leitura devera corresponder aos seus interesses reais. Ensinar a leitura,
portanto, é colocar em funcionamento um comportamento ativo, vigilante, de
construcdo inteligente de significacdo, motivado por um projeto consciente e
deliberado, estabelecido desde o proprio inicio da escolaridade das criancas e
mesmo antes que elas cheguem a escola; aprender a ler é aprender a construir
sentido. Esse deve ser 0 verdadeiro compromisso da escola.

Dito de outra forma, o trabalho de percepcdo visual da leitura sera
acompanhado pela atividade mental. Diferentemente do que pensaram o0s
educadores dos modelos ascendentes ou descendentes do texto, esse processo
ndo sera passivo, mas sim exigira do leitor uma atividade constante de relacionar o
que é percebido com o que é conhecido, envolvendo uma atividade de raciocinio

sobre o texto. A triagem dos detalhes ou busca de rela¢des, encontradas no texto,
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constituirdo, para a autora (2000), os indicios/pistas que mobilizardo o sentido, na
leitura.

Embora a exploragdo visual da totalidade do texto também seja
considerada por Charmeux (2000) como indispensavel a construcdo de sentidos, ela
ndo excluira outras formas de manifestacdo do texto: a corporal, a sensorial, a
afetiva; nelas, a pessoa entra em posse da mensagem e desenvolve imediatamente
um conjunto de relacdes afetivas positivas ou ndo, em relagdo ao texto, ou a um
conteado provavel. Para ela, “compreendemos um texto antes mesmo de
compreendermos as palavras que o compdem” (CHARMEUX, 2000, p. 54).

Ao abordar a leitura como uma prética de linguagem para os olhos, os
trabalhos de Smith (1989, 1999) trazem contribui¢cdes valiosas para compreender o
processo de producdo da leitura pelos surdos. No modelo de processamento do
texto, destacarda a importancia da memoria, dos conhecimentos prévios e das
informacBes ndo-visuais, na leitura. Contrario a concep¢do de uma leitura linear,
explicitard que os olhos saltam as paginas em busca de sentidos, a partir de
estratégias e indicios que o leitor encontra, na leitura.

Aponta ainda que uma outra estratégia comumente utilizada pelos bons
leitores é a de acionar o conhecimento prévio antes de ler o material em questao, e
ainda ler percorrendo um caminho proprio como por exemplo, ler o dltimo capitulo de
um livro antes de ter chegado ao seu final. Essas estratégias parecem romper com
uma visdo enfatizada pela escola no ensino da leitura. Nessa perspectiva, o autor
refere que as informacdes prévias exercerdo um papel preponderante na reducao
das incertezas, no processo de compreensdo, que, por sua vez, dependera das
informacgdes ndo visuais disponiveis e organizadas no cérebro do leitor. Portanto, as
relacbes entre os olhos e o cérebro, no ato da leitura, determinardo o que e como
vemos, ampliando consideravelmente as informacfes sensoriais disponiveis no
texto. Em outras palavras, explicitara que existira uma relagdo reciproca entre a
informacgao visual e a nado- visual: quanto mais informagfes n&o-visuais um leitor
possui, menos informacdes visuais necessita e vice-versa. O autor entende ainda
que a superatencdo aos detalhes da escrita ou a tentativa em vocalizar os sinais
graficos, na escrita, leva a visdo tunel, ou seja, a uma captacéo fragmentada de letra
ou partes da palavra, sem a possibilidade de agrupamento aos demais elementos, o

que lhe garantiria o sentido:
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[...] se o cérebro tem boas informa¢des nao-visuais, torna-se possivel uma
leitura mais lenta sem a perda do significado; se faltam as informac¢des nao-
visuais (ligadas ao assunto ou a linguagem), o armazenamento € lento e a
compreensao fica dificultada (SMITH, 1989).

Os professores, nessa perspectiva, deveriam estimular as adivinhacgdes,
as previsoes; deveriam fomentar conhecimentos sobre a linguagem escrita, levantar
hipéteses que gerem constantes reflexbes, fazer comparacdes a partir do
conhecimento prévio dos alunos dando-lhes assim, a chance de aprenderem, na
medida em que, para Smith (1999) a énfase deve ser dada ao significado da
linguagem escrita, que ndo se encontra em simbolos impressos, mas no conjunto de
informacdes prévias que cada leitor possui. Para Smith (1989), as informacdes
visuais ndo garantem a leitura, apenas acessa as conexdes cerebrais que
constituem sua compreensao.

A partir de novas pesquisas que apontam um olhar sécio-histérico para a
investigacdo das ciéncias humanas, Pastorello (2005) discute a apropriacdo da
leitura na perspectiva de um paradigma, que com seu carater dinamico, historico e
social permitird investigar como 0s processos da aprendizagem da leitura ocorrem.
Assim, toda a mutabilidade historica, social e bioldgica refletida nas a¢des do sujeito,
concebera a concepcdo de leitura como o resultado da significacdo dos signos

verbais usados em um determinado tema. Citando Bakhtin, a autora afirma

Nada pode permanecer estavel nesse processo. E por isso que a
significagdo, elemento abstrato igual a si mesmo, é absorvida pelo tema, e
dilacerada por suas contradicfes vivas, para tomar enfim sob a forma de
uma nova significagdo com uma nova estabilidade e uma identidade
igualmente provisoéria (BAKHTIN, 1992a, p. 136).

Nessa perspectiva, ndo ha espaco para pensar a leitura como
decodificacdo de sinais, nem mais a intensa importancia dada a sonoridade no
processo de aprendizagem da leitura. Aprender a ler, para a autora (2005, p. 38), vai
no sentido contrario a visdo interativa dos processos fonograficos em leitura:

A concepgédo da leitura fora daquele que a pratica toma, entdo, o sentido
inverso. O leitor capta sinais visuais, mas estes se organizam a partir da
subjetividade, do conhecimento e experiéncias de vida que cada leitor em

particular possui, transformando esses sinais em signos que pertencem a
uma comunidade semidtica.

Apoiada no materialismo dialético e compartilhando das idéias de Bakhtin,
Smith, Kleiman, Jolibert, Geraldi e outros, discute a leitura como um processo

constante de construcdo de sentidos, ou seja, como uma elaboracdo ativa de
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significados feita pelo leitor a partir de indicios diversos, de acordo com gque esta
procurando em um determinado texto. As salas de aula devem vincular todo o tipo
de material de leitura, uma vez que na vida cotidiana a crianca se depara com Varias
oportunidades de leitura, que quando utilizadas pelo professor, podem permitir a
compreensao sobre sua funcdo social. Assim sendo, todas as situacdes de leitura
devem estar atreladas a situagcbes reais nas quais as criangas possam encontrar
sentido para realizar seus projetos de vida cotidiana. Ressalta a importancia de se
considerar o papel do conhecimento de mundo, conhecimento linglistico e dos
conhecimentos das organizacdes textuais na compreensdo na leitura, como um
caminho viavel para materializacdo da leitura na escola.

Um outro autor que define a escrita como “filha da imagem” é Bajard
(2002). Baseado na concepcdo interacionista de leitura, sua obra também contribui
para pensar o processo de producéo de leitura pelos surdos. Ao destacar o poder da
imagem, na constru¢cdo dos sentidos na leitura, o autor critica a politica de
alfabetizacdo que reduz a aprendizagem do sistema grafico a sua funcao
fonogréfica. Considerando as novas teorias da linglistica (andlise do discurso,
pragmatica e a semiotica do texto), compreende a leitura como uma atividade
complexa e que se desenrola em diversos niveis de tratamento do texto: iconico,
textual, sintético, lexical e, por ultimo, fonografico.

Recrimina as pesquisas que buscam demonstrar uma correlagéo positiva
entre competéncias em leitura e a capacidade de identificacdo das unidades sonoras
da fala: a chamada consciéncia fonologica. Para ele tais estudos ndo dispbéem de
dados suficientes para afirmar que a consciéncia fonologica é decorrente do acesso
a escrita, pois o0s sistemas de escrita proporcionam 0s conceitos e categorias para
pensar a estrutura da lingua falada, e nédo o contrario.

Ao abordar o tratamento no nivel iconico do texto, destacara que as
necessidades do leitor ndo dependerdo de relagbes univocas entre a lingua e o
material impresso, mas, por serem apresentados em diferentes suportes (ilustrados
ou ndo), os sentidos serdo compreendidos como resultados dessas relagdes.
Destacando o papel da diagramacéo, no texto, o autor enfatizara a dupla relacéo
gue o texto pode ter com a imagem: redundancia e complementaridade. Esta ultima
permitira ao leitor multiplicar as interpretacdes do texto, podendo se tornar um
critério de qualidade na sua avaliacdo; entretanto, a redundancia podera permitir

reduzir as incertezas trazidas por um texto que ultrapassa as capacidades
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linglisticas do iniciante. Também permitira a identificacdo de uma palavra ainda néao
encontrada na escrita. Nessa concepgédo, a imagem se torna uma verdadeira
propedéutica da escrita, que, ao assumir o papel de alicerce na construgcdo do
sentido do texto, supde, por parte do mediador, um conhecimento minimo do
funcionamento da linguagem escrita e dos seus géneros discursivos.

As discussbes sobre a historia da escrita e a reintrodu¢do da dimenséao
logogréfica, dentro da escrita alfabética, na visdo do Bajard (2002), permitiram uma
revolugcdo no modo de conceber a leitura como uma pratica visual. Ao definir o “texto
como uma continuidade orientada de unidades sequencialmente ligadas que
progride a um fim” (ADAM, apud BAJARD, 2002, p.102), ressalta a importancia dos
indices no processo de construgdo da leitura, no nivel de tratamento textual,
destacando a palavra como fundamental no processo constitutivo de significados.
Por conceber a leitura decorrente de um ato complexo, que envolve varias
dimensdes: perceptivas, linglisticas, cognitivas, afetiva, social, o autor salientara
gue sua aprendizagem nao ocorrera a partir do tratamento hierarquizado dessas
dimensdes, no tratamento do texto, mas serd decorrente dos usos de indices
heterogéneos, remetendo a todos os niveis, por parte do leitor.

Como se pode observar, todos os autores aqui mencionados, apresentam
hipoteses explicativas para a apropriacdo da leitura pelos alunos, na escola. Embora
reconheca que estejam se referindo ao processo de aprendizagem de criangas
ouvintes, tais pressupostos tornam-se referéncia para discutir e orientar o ensino da
leitura para os surdos, que ainda ndo sistematizaram uma lingua e que terdo que
enfrentar o processo formal de alfabetizagéo, na rede basica de ensino. A partir das
consideracOes descritas, acredita-se que os surdos aprenderdo a ler, lendo, ou seja,
imersos em praticas reais de leitura. Assim como as criangas ouvintes, espera-se
gue os surdos possam constituir linguagem e produzir leitura, por meio de diferentes
entradas, quer pelo plano iconico, quer pelo textual, sintatico, lexical dessa
modalidade de linguagem.

Considerar a leitura como fruto do conhecimento historicamente
acumulado pela humanidade e/ou concebé-la como um instrumento de linguagem
construido culturalmente, de carater cultural e de natureza simbdlica, permitird a
participagdo de todos os alunos em sociedade e a transformagdo da realidade
(VYGOTSKY, 2001; FOUCAMBERT, 1994, 1997; SILVA, 1998, 2002). Nessa

perspectiva, 0s pressupostos da teoria historico-cultural e dos trabalhos de autores
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marxistas (VYGOTSKY, BAKHTIN, FOUCAMBERT, SILVA) poderdo se constituir
como uma base orientadora para pensar o0 processo de desenvolvimento e
apropriacdo da leitura. E desse contexto que o tdpico seguinte ira tratar a

apropriacéo da leitura pelos alunos surdos, na escola.

2.3 A leitura como pratica cultural de linguagem na escola

Vygotsky (1995b), ao discutir sobre a formacdo social dos processos
psicolégicos superiores, desenvolve uma argumentagdo convincente a respeito do
processo de desenvolvimento humano. Destacard que € por intermédio dos
conhecimentos historicamente acumulados que ocorrerd a internalizacdo dos
processos psicolégicos superior, uma vez que, as funcdes mentais sdo relagbes
sociais internalizadas (SMOLKA, 2000). Para ele, os niveis mais elevados de
conhecimento sO serdo possiveis pelo caminho do desenvolvimento cultural, num
processo de dominio dos meios externos (linguagem oral, leitura, escrita, calculo
etc.) a transformacdo das fungbBes psiquicas (memoria, atencdo, percepcao,
emocdo, entre outras), na passagem revolucionaria das formas elementares de
pensamento as formas superiores.

Baseado no materialismo dialético, o autor (1995b) procurou compreender
como as condi¢cdes sociais e as interagbes humanas afetam o desenvolvimento
funcBes cognitivas. Sua teoria parte do principio de que as fun¢bes psicolégicas
superiores sdo estabelecidas, inicialmente, no plano social, através da interacéo
entre as pessoas (processo interpsicologico), para posteriormente se tornarem
internalizadas, no plano psicoldgico (processo intra-psicologico). Nesse processo,
destaca-se o0 conceito de internalizagdo como sendo a transformacéo de fendmenos
sociais em fendmenos psicologicos, envolvendo a apropriacdo pelo sujeito do
significado dos objetos, dos lugares ocupados pelos objetos e pelas pessoas e do
significado das relagcdes num processo que transcorre, ao longo do desenvolvimento.
Ndo se trata da internalizacdo de coépias dos objetos reais, mas de suas
significacdes, 0 que permite uma operacao com 0s signos, na qual a linguagem se
constitui na instancia de internalizacéo por exceléncia.

Segundo Smolka (2000), pode-se identificar a internalizagdo como um

construto tedrico central no @mbito da perspectiva histérico-ccultural, que se refere
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ao processo de desenvolvimento e a aprendizagem humana como incorporacao da
cultura, como do dominio dos modos culturais de agir, pensar, de se relacionar com
outros, consigo mesmo, e que aparece contrario a um a perspectiva naturalista ou

inatista.

[...] A internalizagdo, como construto psicologico, supfe algo “la de fora” —
cultura, praticas sociais, material semiético — a ser tomado assumido pelo
individuo. A realidade, a concretude, a objetividade ou a estabilidade de
tais materiais e préticas lhes dao as caracteristicas de produtos culturais.

Ao conceitualizar a internalizacdo na teoria de Vygotsky, afirma ser
perfeitamente possivel utiliza-lo como sindnimo de apropriacdo, uma vez que tal
conceito implica supor algo que o individuo toma “de fora” (de algum lugar) e de
alguém (um outro). Embora seu estudo revele que o termo apropriacdo, esta
impregnado de outras implicagdes conceituais importantes, ele ganhara relevancia,
guando embasados no materialismo dialético. Dentre os diversos usos do termo, em
muitos campos, a autora destacara na psicologia, os trabalhos de Leontiev e
Bakhtin, os quais buscam modos diferentes para conceber e explicar as relacdes
entre signo e acao e investigar as relacdes entre significado e sentido, linguagem e

significacdo. Para ela o termo apropriacéo refere-se

[...] @ modos de tornar proprio, de tornar seu; também, tornar adequado,
pertinente, aos valores e normas socialmente estabelecidos. Mas ainda ha
outro significado (freqiientemente esquecido?), relacionado a nocgao
elaborada por Marx e Engels, na qual o tornar proprio implica “fazer e usar
instrumentos” numa transformacdo reciproca de sujeitos e objetos,
constituindo modos particulares de trabalhar e produzir. Como apontado
por esses autores “apropriacdo (das forcas produtivas) € nada mas que o
desenvolvimento das capacidades individuais correspondendo aos
instrumentos materiais de producdo” (MARX e ENGELS, 1984 apud
SMOLKA, 2000, p. 28)

[...] o mais importante (...) € a nocdo de capacidades e possibilidades
humanas relacionadas aos meios — instrumentos, modos — de producéo. E
essa nocdo de capacidades humanas relacionadas aos modos de
producdo que Vygotsky particularmente explora e desenvolve quando
elabora a questao da mediac@o semidtica (SMOLKA, 2000, p. 29).

Assim sendo, pode-se dizer que, o homem, ao apropriar-se dos meios
externos, a partir do uso elementos mediadores (signos e o0s instrumentos), sera
capaz de transformar sua relacdo com a natureza e de dominar seu comportamento.
Destacando a linguagem como instrumento privilegiado de apropriacdo do

conhecimento, explicita que a sua constituicdo se dara na interacdo entre os seres,
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possibilitara a compreensdo dos conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade. Dentre as diferentes formas de manifestacdo da linguagem (oral,
escrita, gestual e outras), este estudo destaca que a escola também devera valorizar
a leitura como objeto cultural que tem sua origem nas praticas sociais de escrita.

Ao enfatizar a aprendizagem da leitura, como um processo de imersdo em
praticas sociais escritas, num processo de troca, de comunicacdo e de
multiplicagbes das relacbes entre escritos sociais e o mundo real, Foucambert
(1994) sublinhara o papel da escola como um lugar privilegiado de formagéo dos

sujeitos conscientes e atuantes:

[...] A escola torna-se o lugar onde as criancas se relinem para, juntas,
realizar atividades de producdo destinadas ao corpo social. Atividade de
producdo, isto &, atividades dirigidas a destinatarios reais, que apreciam tais
producbes pelo que sdo e ndo porque provém de criangcas que estdo
aprendendo (1994: 102).

Segundo o autor (1994), essa atitude deverd ocorrer tendo em vista a
decisdo em conjunto de um corpo social, atribuindo a escola o lugar privilegiado para
a formacdo de sujeitos conscientes e atuantes, e questionando o papel
desempenhado por essa instituicdo como instancia de perpetuagao e estabilizacdo
da ideologia dominante.

Ao problematizar o ensino da leitura na escola, Silva (1998) alertara para o
modo como os professores parecem concebé-la. Se a leitura for tratada na escola
como elemento auxiliar ao processo de inculcacédo ideoldgica, colaborando para a
reproducao das estruturas sociais e para a permanéncia da situagao privilegiada dos
grupos detentores do poder - uma vez que a sociedade se divide em classes
antagonicas e mostra-se desigual, em diferentes niveis -, a leitura podera se
apresentar na condicdo de um instrumento de controle, empregado
sistematicamente pelos setores dominantes. Todavia, se, por outro lado, for
concebida como um processo dialético, ela se apresentar na condicdo de um
instrumento de conscientizagcéo, colocando-se como um meio de aproximacao entre
os individuos e a producdo cultural, podera significar a possibilidade concreta de
acesso ao conhecimento e “agudizacdo” do poder de critica, por parte do publico
leitor .

Neste sentido, valorizando a escrita como um instrumento de aquisicédo de

transformacdes e producdo do conhecimento, ao ser acionada de forma critica e
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reflexiva, dentro da escola, assim como Silva (1998), acredita-se que a leitura
podera inspirar um trabalho de combate a alienacdo, capaz de facilitar as pessoas e
aos grupos sociais a realizacao da liberdade, nas diferentes dimensodes de vida. A
partir desta perspectiva, o aluno podera questionar o papel desempenhado pelas
escolas como lugar de perpetuacédo e estabilizacdo da ideologia de dominio.

Para o mesmo autor (1998), o professor que apresentar dificuldades para
analisar e compreender as contradigcbes existentes na sociedade brasileira, estara
incapacitado de posicionar-se com lucidez frente as duas concepgdes de leitura
acima expostas, discriminando suas orientacdes e tendéncias. Nessa perspectiva,
afirma ser muito provavel que o ele caia nas malhas da ideologia dominante,
contribuindo para a manutencéo do status quo, na medida em que a concepgao que
tem de um processo — seja ele qual for — podera influenciar a sua operacionalizacéo
na pratica e nos valores dela decorrentes. Assim sendo, conclui (1998) que nao
havera educacédo neutra; por extensao, também ndo existira leitura neutra, nem seria
ingénuo e livre de intencdes seu ensino e difuséo.

Ao fazer uma andlise critica do modo como as instituicdes escolares
definem o operacionalizam o trabalho com a leitura, aponta que essa decisdo
dependera do projeto confiado a leitura. Uma escola que responde positivamente ao
sistema vigente, sem querer altera-lo (valorizando apenas a parafrase do texto lido),
segundo Silva (1998), duplicard a visdo hierarquizada e autoritaria da cultura,
levando seus alunos a uma recepcdo passiva e mecanica, por intermédio de
interpretacbes prontas e acabadas. Por outro lado, uma escola que aspire a
mudancas sociais permitird ao aluno compreender que a leitura dos textos propostos
podera se constituir, antes de tudo, um instrumento de conscientizacao e libertacéo
dos leitores. Assim sendo, defende uma pedagogia da leitura que objetiva a
transformacao do leitor, e que a consciéncia de uma sociedade dificilmente se funda
na descricdo da estrutura do(s) textos(s), mas, mais do que isso, ela propde, ensina
e encaminha a descoberta da fungcdo exercida pelo(s) texto(s), num sistema
comunicacional, social e politico.

Como Foucambert (1994), Silva (1998) defendera uma Pedagogia da
Leitura. No seu ensino, ndo havera conteudo didatico ou técnico, mas havera,
principalmente, o desenvolvimento um projeto — politico e te6rico — que a
fundamenta. Um projeto que vise a suprimir as deficiéncias do sistema educacional

brasileiro, significa para o autor, priorizar em primeiro plano a soélida formacao do
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leitor, tornando-o0 apto a compreender o(s) sentido(s) do(s) texto(s), de modo critico
e/ou criativo, perante os materiais lidos no mundo em que eles se inserem.

Na metodologia da Pedagogia da Leitura, os autores defenderdo um
trabalho com o texto, considerando, em primeiro lugar, os diferentes géneros
discursivos escritos, pois eles podem abrigar as formas variadas de expressao;
assim, defendem que a adequacéo ao leitor aos discursos depende, de um lado, da
inteligibilidade do material e, de outro, da maturidade e disponibilidade do sujeito. O
trabalho com o texto destina-se ao seu desvelamento e ndo a sua descri¢cdo pura e
simples. Em consequéncia, o desvelamento do texto, por evidenciar suas relacdes
internas, objetivando a comunicacéo e a persuasao, vem com o seu lugar na cultura
e na sociedade, dessacraliza-o, transformando-se, concomitantemente no ponto de
partida para o conhecimento amplo dos mecanismos institucionais. Dessa maneira,
as operacdes de leitura gradativamente vao desencadeando e expedindo, em
proporcao crescente, o processo de conscientizacdo, conforme a logicidade, a
integracdo e a coeréncia do curriculo escolar.

Corroborando os achados dos autores aqui descritos, pode-se dizer que a
leitura, na educacdo dos surdos, ao ser concebida como um aprendizado social,
implicara reconhecé-la como capaz de assumir um papel de instrumento de
conscientizacdo e de transformacdo das relacdes de Poder e de Saber, ja
consolidados nessa area. Para ele a producdo do Saber refere-se como sendo
aguela que interessa a um grupo que busca salvaguardar seu lugar social enquanto
minoria, enquanto que o Saber necessario alude as transformacdes que implica
mudancas nas relagfes sociais, construido em e por praticas sociais. A leitura, ao
ser concebida como um instrumento de linguagem que permite a elaboracdo de
pontos de vistas sobre o mundo e sobre a compreensdo dos conflitos sociais
existentes e apagados pela ideologia dominante, podera promover uma teorizacao
voltada para a transformacéo social dessa populacdo tdo marginalizada, ainda, em
nossa sociedade.

2.4 A producéo da leitura e os géneros discursivos na educagéo dos

surdos

Por entender a leitura como uma ferramenta de linguagem e apoiada nos

estudos de Foucambert (1994) e Silva (1998), pode-se dizer que o desenvolvimento
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da autonomia do aprendiz na escola, em grande parte no desenvolvimento da
leitura, sera concebido como consequéncia do dominio e funcionamento dessa
linguagem, em praticas discursivas reais, nas quais ela se desenvolve:
[...] trata-se de colocar os alunos em situacdes de comunicacao que sejam o
mais préxima possivel de verdadeiras situacdes de comunicacdo, que

tenham um sentido para eles, a fim de melhor domina-las como realmente
séo (1994: 103).

Assim, pressupondo que a sua aprendizagem de natureza essencialmente
social (VYGOTSKY, 1995b), funcionando como condicao prévia as transformacdes
qualitativas que se produzem ao longo do desenvolvimento ontogenético dos
sujeitos, comunga-se com os estudos de Dolz (2004), para quem a autonomia do
aprendiz na leitura s6 sera possivel com a maestria do funcionamento da linguagem,
em situacdes concretas de comunicacao, nas quais devem ser levadas em conta as
caracteristicas do lugar social em que as aprendizagens se realizam, no caso, a
escola.

A teoria vygotskyniana traz consigo a idéia de que homem nédo aprende
sozinho, pois a aprendizagem ocorrera no processo de mediacdo com o outro. Tais
consideracfes, em termos de atuacdo pedagodgica no ensino da leitura, pressupde
gue o professor e a escola assumem um papel explicito de intervir na zona de
desenvolvimento proximal dos alunos, provocando avangos que n&o ocorreriam
espontaneamente. De acordo com 0s pressupostos da teoria socio-historica, a
“aprendizagem e desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o primeiro ano de
vida de uma crianca” (VYGOTSKY 1995b). E por intermédio dessa inter-relacédo que
ocorre o desenvolvimento das funcfes psicolégicas especificamente humanas. Ou
seja, o0 percurso de desenvolvimento do ser humano €, em parte, definido pelos
processos de maturacdo do organismo individual pertencente a espécie humana,
porém, somente o aprendizado possibilitara o despertar dos processos internos de
desenvolvimento, através do contato do individuo com o seu ambiente cultural.

Ao destacar o enfoque social da aprendizagem, Costa (2000) refere ser
necessario que a instituicdo escolar assuma o lugar privilegiado de interacbes
sociais mais complexas — diferentemente do que acontece na esfera cotidiana —,
sendo reguladas pelos professores e socioconstruidas pelos pares ou de diferentes

ciclos, mediados por instrumentos e estratégias que visam a transformar as
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capacidades anteriores, consequentemente, em novas etapas do complexo
processo de socializagéo.

Semelhante as considera¢cBes sobre a ensino e aprendizagem da escrita
na escola, a leitura na educacao dos surdos implicard um ensino sistematizado, cuja
operacionalizacdo também passara pela criacdo de um espaco potencial de
desenvolvimento — ZDP, zona proximal de desenvolvimento (VYGOTSKY, 1995hb),
em que as respostas de situagcbes de ensino interativas (ndo necessariamente
harmonicas/simétricas) sejam eficazes e mediadas por sequéncias didaticas que
instaurem a relacdo entre a apropriacdo de certas praticas de linguagem,
acumuladas historicamente. Portanto, os instrumentos que facilitam tal apropriacdo
ocorrerdo a partir dos géneros discursivos (BAKHTIN, 1992), aliados a certas
capacidades de linguagem dos dominios sociais de comunicacdo, conforme
proposto por Dolz & Schneuwly (2004), quando abordam o ensino-aprendizado dos
géneros orais e escritos, na escola. Seus textos trazem contribuicbes importantes
para pensar e compreender o desenvolvimento da leitura como uma prética social de
linguagem, também na educac¢é&o dos surdos.

Ao problematizar o ensino dos géneros orais e escritos na escola, ambos
0s autores (2004) destacam o papel da linguagem, no desenvolvimento do género
humano, ressaltando o uso dos instrumentos no desenvolvimento ontogenético.
Considerando os pressupostos da teoria historico-cultural, enfatizardo as praticas de
linguagem como o principal instrumento de interacdo social. Nessa perspectiva,
asseguram que é devido as mediacdes comunicativas que essas praticas se
cristalizam, na forma de géneros, e que as significacbes sociais séo
progressivamente reconstruidas.

Em seu estudo, Schneuwly (2004) define o género como um
(mega)instrumento proprio de nossa acdo em situacdes de linguagem constitutivas
do dominio de situagBes de producdo. A partir da teoria bakhtiniana, procurou-se
destacar trés dimensdes essenciais para 0s géneros: 1) os conteudos que se
tornam diziveis através deles; 2) a estrutura (comunicativa) particular dos textos
pertencentes a eles; 3) as configuracdes especificas das unidades de linguagem,
que sdo sobretudo tracos da posi¢cdo enunciativa do enunciador, e 0S conjuntos
particulares de sequéncias textuais dos discursos oral e escrito. Segundo 0 mesmo
autor (2004), para apropriar-se dos géneros, 0s sujeitos deverdo partilhar do

desenvolvimento de estratégias intervencionistas formalizadas, que lhes permitiriam
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reconstruir a linguagem em situacfes concretas de comunicacdo, mais complexas,
levando-o0s a uma autonomia mais progressiva dessas atividades complexas.

A nocdo de capacidades de linguagem evocara as aptidées requeridas do
aprendiz para a producdo de um género, numa situacédo de interacdo determinada:
adaptar-se as caracteristicas do contexto e do referente (capacidade de acao);
mobilizar modelos discursivos (capacidades discursivas); dominar as operacgdes
psicolinglisticas e as unidades linglisticas (capacidades linguistico-discusivas).
Assim, exemplificam em um género como “artigo de opiniao”, em que se vai usar a
argumentacdo (a favor ou contra), tendo como contetdo a “discriminacdo de
drogas”; o aprendiz deve identificar e levar em conta o destinatario real ou virtual do
texto, o veiculo em que seria publicado (representacdo do contexto social:
capacidade de acdo) e aprender a hierarquizar a seqiéncia de argumentos ou
produzir uma conclusdo coerente com o0s argumentos construidos (estruturacao
discursiva do texto: capacidade discursiva), além de reconhecer e utilizar expressdes
de construgdo enunciativa de uma opinido ou contra, ou ainda, distinguir os
organizadores que marcam argumentos dos que marcam conclusdo (escolha de
unidades linglisticas: capacidade lingiistico discursiva)

Para os autores (2004), a proposta de agrupamento de géneros segundo
capacidades de linguagem dominantes (narrar, argumentar, relatar, expor, descrever
aches) e a sua progressdo didatica (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004), considerada
como (mega)instrumentos para a aprendizagem do texto escrito (SCHNEUWLY,
2004), exigira por parte do professor um reconhecimento sobre a sua complexidade.
Portanto, o trabalho escolar devera realizar-se, na visdo dos autores, sobre os
géneros que o aluno ainda ndo domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre
aqueles dificilmente acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos alunos, e sobre
géneros publicos e ndo privados®. As seqiiéncias didaticas servem para dar acesso

aos alunos a préticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis.

* Dolz & Schneuwly (2004), discutirdio a apropriacdo de géneros lingiisticos publicos e privados,

baseados nos pressupostos de Bakhtin (1992a), o qual distingue os géneros dos discursos primarios
em relacdo aos secundarios. O primeiro tipo, é definido pelo autor (1992a) pelas circunstancias de
comunicacao verbal cotidiana (simples), ou seja, privados, enquanto os secundarios sdao marcados
pelas circunstancias de comunicag¢do cultural mais complexa, principalmente pela leitura e pela
escrita (publicos). Para Bakhtin, no processo de sua formacao, os géneros secundarios incorporam e
transformam os géneros primarios que, ao serem absorvidos, perdem sua relagdo imediata com a
realidade existente e conservam sua forma e significado cotidiano apenas nos contetddos. Como
géneros orais e escritos, 0 autor definira desde a curta réplica de um dialogo, um relato familiar, a
carta, um repertério bastante diversificado dos documentos oficiais (em sua maioria padronizados) até
as formas elaboradas de discurso, como os cientificos, politicos e literarios.
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Nesse sentido, argumentam que as estratégias de ensino na escola,
devem supor a busca de intervencgdes, que favorecam a mudanca e a promocéo dos
alunos a um melhor dominio dos géneros e das situagdes de comunicacao que lhes
correspondem. Trata-se de fornecer aos alunos os instrumentos necessarios para
progredir. Para fazé-lo, as atividades comunicativas complexas que os alunos ainda
nao estdo aptos a realizar, de maneira autbnoma, serdo, de certa forma,
decompostas, 0 que permitira abordar um a um, separadamente, os componentes
que colocam problemas para eles. As interven¢des sociais, a acdo reciproca dos
membros do grupo e, em particular, as intervencdes formalizadas nas instituicbes
escolares sdo fundamentais para a organizacdo das aprendizagens, em geral, e
para o processo de apropriagdo de género, em particular. Portanto, as sequéncias
didaticas dos géneros linglisticos a partir de um projeto de leitura, podem se tornar
instrumentos valiosos para guiar as intervencdes dos professores no ensino da
leitura na escola, para criancas surdas ou nao.

Assim, dentre outras razdes descritas neste estudo, justifica-se que
poucas experiéncias dos surdos nos contextos de producao da linguagem, em que a
leitura € inserida, e ainda que o baixo nivel de letramento dessa populagdo, nao
podem ser estudados apartados do modo como essa modalidade de linguagem vem
sendo praticada nas instituicoes escolares. Mudar o rumo da leitura em nossas
escolas, estando ou ndo os surdos inseridos, parece ser um movimento necessario
ao encaminhamento didatico-pedagogico da leitura, na direcdo dos pressupostos
acima referidos (FOUCAMBERT, 1994; SILVA, 1998; DOLZ & SCHNEUWLY, 2004).

A escola que pretende ser inclusiva ndo podera ficar indiferente as
questdes aqui colocadas. Portanto, a leitura ao ser concebida como prética cultural e
social de linguagem, diferentemente de ser compreendida como um ato solitario do
sujeito com o texto, devera ser considerada como uma forma de dialogo, um efeito
de interacdo discursiva, entre leitor, autor e texto. Analogamente as consideragdes
de Lodi (2004) sobre o processo de apropriagdo da leitura, considero que a
participacdo dos surdos, no processo de construcdo de sentidos levara em conta
que a palavra, utilizada na interacdo discursiva, sera tratada como um produto vivo
das manifestacgdes e forgas sociais, constitutivas dos discursos.

No proximo capitulo, pretende-se avaliar as concep¢des dos professores
sobre a leitura na escola, bem como discutir e analisar como um grupo de alunos

surdos, ao serem constituidos a partir das relacbes sociais e de outras
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manifestacfes de linguagem (expressao corporal, facial, gestos, fragmento de fala,
etc), diferentes daquelas tipicamente acessiveis para os ouvintes (oral), podera se
aproximar das situacdes de producdo da linguagem, em que o0s géneros dos
discursos foram produzidos, por intermédio da leitura. Finalizando, serdo
apresentadas a seguir, as abordagens tedrico-metodoldgicas que subsidiaram o
desenvolvimento desta pesquisa e a descricdo dos procedimentos de investigacao

realizados.
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Capitulo 3

O PERCURSO METODOLOGICO

3.1 A pesquisa-acdo como ponto de partida

Do ponto de vista cientifico, esta pesquisa se desenvolveu com base em
uma abordagem teérica de pesquisa-acdo. Essa escolha caracterizou-se pelas
possibilidades internas a esta abordagem de trabalhar com anélise qualitativa, no
processo de investigacdo sobre a leitura, nem sempre dispostas nos processos
convencionais de pesquisas, na educacao dos surdos. Sabe-se que, na pesquisa
convencional, ndo h&a espaco para a participacdo dos pesquisadores com 0s sujeitos
da situacdo observada, havendo um distanciamento entre os resultados da pesquisa
e as possiveis decisfes decorrentes das acdes do pesquisador.

Conforme sinalizado por alguns autores (BODGAN & BIKLEN, 1982,
LUDKE & ANDRE, 1986), a abordagem qualitativa pode ser definida partir de cinco
caracteristicas basicas:

1- A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento;

2- Os dados coletados sao predominantemente descritivos;

3- A preocupag¢ao como 0 processo € muito maior do que com o produto;

4- O significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida é foco de
atencao especial do pesquisador;

5- A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

O emprego de abordagens qualitativas, associadas a outras areas do
conhecimento, como da psicologia historico-cultural, psicolinguistica, sociolingtistica
e da filosofia da linguagem, vem possibilitando a novos grupos de pesquisadores,
discutir os problemas educacionais dos surdos, decorrentes da interferéncia
reciproca de diferentes fatores. Em razdo da complexidade dos fatores envolvidos
no processo de aprendizagem da leitura (social, histérico e cultural), e com apoio

nos pressupostos da pesquisa-acdo, priorizou-se situar a identificacdo dos
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problemas metodoldgicos sobre o processo de apropriacdo da leitura, a partir de um
método dindmico. Esse processo compreendeu a tomada de decisbes e acoes,
negociacdes, conflitos, ocorridos entre o0s participantes do estudo, quando
submetidos a um programa de intervencao pedagoégico especifico de leitura, a luz da
teoria da enunciacdo e historico-cultural (LUDKE & ANDRE, 1986; BAKTHIN,
1992a,1992b, VYGOTSKY, 1995a, 1995b, 2000, THIOLLENT, 2000; MARTINS,
2000).

Sabe-se que, oriunda da corrente metodoldgica australiana e anglo-
saxonica (CARR & KEMMIS, 1988; ELLIOT, 1990; BARBIER, 1985), a pesquisa-
acdo vem orientando acdes emancipatorias a grupos socais que pertencem as
classes populares ou dominadas (CARR & KEMMIS, 1988). Esta abordagem tem
sido tratada como forma de engajamento sécio-politico a servico de uma boa parte
das classes populares, na area de Ciéncias Sociais. Entretanto, em funcdo de sua
orientacdo pratica e diversificada aplicacdo, em diferentes areas de atuacéo, a
pesquisa-acdo também tem subsidiado trabalhos na educacdo, servico social,
organizagao, tecnologias e praticas sindicais.

Para Carr e Kemmis (1988) a pesquisa-acdo, como ciéncia educativa
critica, pode ser definida como uma forma de indagacao auto-reflexiva, que envolve
0s participantes em situacdes sociais, visando a melhorar a racionalidade e a justica
de suas proprias préaticas. Por meio da atividade reflexiva, esta abordagem
metodoldgica permitira o estabelecimento de aprendizagem, isto €, de comunidades
de estudiosos comprometidos a aprender os problemas e efeitos de sua propria
acao, e entendé-los, melhorando sua compreensao sobre a pratica.

Para seus adeptos, (CARR & KEMMIS, 1988; ELLIOT, 1990) esta
metodologia, também pode uma forte aliada para a compreensédo e transformacéao
dos problemas da instituicdo escolar, do sistema de ensino e seus usuarios. Os
objetivos tedricos de pesquisas sdo constantemente reafirmados e afinados no
contato com as situacdes abertas ao dialogo com os interessados, na sua linguagem
popular. No terreno da educacdo, pode ser utilizada para investigar temas como:
desenvolvimento curricular, desenvolvimento profissional, melhoramento de
programa de ensino e planificagbes de sistemas de desenvolvimento de politicas
educativas na escola. Nessa &rea, pesquisadores preocupam-se com O

melhoramento de préaticas de ensino, da compreensdo das situacdes de carater
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educativo, baseada necessariamente no enfoque da acdo construida socialmente e

incorporada na historia. Em outras palavras:

[...] a pesquisa-acdo € também, deliberadamente, um processo social.
Enfoca as praticas sociais da educac¢éo, os entendimentos cujo significado
podem partilhar somente no processo de linguagem nas situagbes, 0 que
inclui as instituigdes educativas (CARR & KEMMIS, 1988, p. 174).

O trabalho do pesquisador, na pesquisa acdo ndo se restringe apenas a
atitude de observar e descrever, mas a de saber alcancar determinados objetivos,
produzir determinados efeitos, conceber objetos, organizacbes, préticas
educacionais e suportes materiais com caracteristicas e critérios aceitos pelos
grupos interessados. Na escola, para Thiollent (2000), a pesquisa-acdo tem sido
empregada em estreita associagd